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Editorial

Schiilerinnen und Schiiler unterscheiden sich hin-
sichtlich vielfiltiger Merkmalsdimensionen (wie bspw.
Alter, Geschlecht, Begabungsprofil etc.), die eine zen-
trale Stellung im bildungswissenschaftlichen Themen-
feld »Umgang mit Heterogenitit« einnehmen. Die
sexuelle Orientierung zahlt zu den Heterogenitits-
dimensionen, wird jedoch im schulischen und uni-
versitaren Kontext (insbes. im Rahmen der Lehrer-
bildung) oftmals nicht oder nur unzureichend the-
matisiert. " Homosexualitdt« ist ein immer noch ge-
sellschaftlich hochst kontrovers diskutiertes Thema.
Es gehorte vor 25 Jahren zu den sog. »heiflen Eisen«
der schulischen Sexualerziehung (vgl. Gliick 1992, S.
115). Und das hat sich anscheinend in der heutigen
Zeit — trotz Bemithungen um mehr Akzeptanz von
LSBTI', Anerkennung sexueller Vielfalt und Aktions-
pldnen gegen Homophobie * - nicht grundlegend ge-
andert. Aktuell zeigt sich dies in den Diskursen um
die sog. »Homo-Ehe« in Deutschland und die seit
Ende 2013 gefiihrte Kontroverse um den neuen Bil-
dungsplan in Baden-Wiirttemberg. Vor diesem Hin-
tergrund ist fraglich, ob sich in den vergangenen
Jahrzehnten die Einstellungen der Bundesbiirger zur
Homosexualitat wirklich verandert haben. Bochow
(1993) hatte bereits vor 20 Jahren ein Drittel der
deutschen Bevolkerung als schwulenfeindlich (Ho-
mophobie), ein Drittel als ambivalent (Toleranz) und
ein Drittel als schwulenfreundlich (Akzeptanz) cha-
rakterisiert.

Umso bedeutender scheint auch in der heutigen Zeit
die Beschiftigung mit dem Thema » Akzeptanz sexu-
eller Vielfalt« zu sein: Der Schule als Sozialisations-
instanz kommt eine besondere Bedeutung hinsicht-
lich der Erziehung zur Anerkennung unterschiedli-
cher Formen sexueller Orientierungen zu. Noch im
Jahr 2001 war es um die Akzeptanz von Homosexu-
alitdt im schulischen Kontext nicht gut bestellt, wie
eine Befragung durch Biechele (2001, S. 37, ohne Her-
vorh.) ergab: »Die Schule ist ein homophober Ort. In
weniger als 20% der Fille erleben die Schiiler, dass
LehrerInnen Schwule verteidigen, wenn sie zur Ziel-
scheibe von Witzen und Verachtlichmachung werden«.

1 Mit der Kurzbezeichnung >LSBTI« werden Schwule, Lesben, Bi-
sexuelle, Transsexuelle bzw. Transgender und Intersexuelle erfasst.
2 Unter >Homophobie« wird gemeinhin eine ablehnende bzw.
feindliche Haltung gegeniiber LSBTI verstanden, die sich in viel-
faltigen Formen von Diskriminierung duflert. Aktionspline ge-
gen Homophobie gibt es derzeit in sechs Bundeslandern (Berlin,
Bremen, Mecklenburg-Vorpommern, Nordrhein-Westfalen, Rhein-
land-Pfalz und Schleswig-Holstein). In fiinf weiteren Bundeslan-
dern sind sie in Vorbereitung.
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Eine schulische Sexualerziehung kann aus unserer
Sicht nur gelingen, wenn (bereits angehende) Lehre-
rinnen und Lehrer fiir die Vermittlung von Themen
aus dem Bereich sexueller Vielfalt ausgebildet werden
und beziiglich der Erscheinungsformen von Homo-
phobie und Diskriminierung sensibilisiert werden. Da-
bei ist zu berticksichtigen, dass eine positive Einstel-
lung zum Phénomen der sexuellen Vielfalt im Sinne
einer der Aufklarung verpflichteten schulischen Erzie-
hung gefordert, aber nicht »verordnet« oder gar »er-
zwungen« werden kann. Welche emotionalen Einstel-
lungen Schiilerinnen und Schiiler bzw. Lehrkrfte wirk-
lich zum Thema >Homosexualitit« einnehmen, lasst
sich selbst durch forschungsmethodisch perfekt an-
gelegte Befragungen und Verhaltensbeobachtungen
allenfalls erahnen, aber nicht direkt ermitteln.?
Doch wie kann eine gelungene Behandlung von The-
men aus dem Bereich >sexuelle Vielfalt« aussehen?
Dazu finden sich in Printform leider nur wenige (vgl.
insbes. Breckenfelder 2015), im Internet hingegen zahl-
reiche unterschiedliche Materialien.* Diese wurden
i.d.R. von lesbischen oder schwulen Lehrerinnen und
Lehrern, Aktivistinnen und Aktivisten oder sonstigen
Vertreterinnen und Vertretern aus Interessenverban-
den entwickelt. Dass dies im gesellschaftlichen Dis-
kurs zu Problemen fithren kann, soll im Folgenden
an einem kurzen Beispiel illustriert werden:

Von der GEW Baden-Wiirttemberg wurde im Fe-
bruar 2013 vom Arbeitskreis Lesbenpolitik des Vor-
standbereichs Frauen ein Heft mit Materialien zur
Umsetzung des Neuen Bildungsplans im Schulunter-
richt herausgegeben (vgl. GEW Baden-Wiirttemberg
2013). In dieser Broschiire fiir Lehrerinnen und Leh-
rer findet sich im Kontext einer Vertiefungsphase ei-
ner Unterrichtseinheit ein sog. heterosexueller Frage-
bogens, der zwolf Fragen enthilt, denen ein fiktives
Szenario einer Gesellschaft zugrunde liegt, in der
Homosexualitat die mehrheitliche sexuelle Orientie-
rung darstellt und Heterosexualitdt eine Abweichung
dieser Norm.® Dabei sollen offensichtlich Fragen wie
»Wann und warum hast du dich entschlossen, hete-
rosexuell zu sein?« (vgl. GEW Baden-Wiirttemberg

3 So geht auch Timmermanns (vgl. Timmermanns 2003, S. 19,
25) davon aus, dass Schiilerinnen und Schiiler mittlerweile bei
Befragungen nicht immer ihre wirklichen Ansichten mitteilen,
sondern Stellungnahmen abgeben, die ihrer Meinung nach der
»political correctness<im Umgang mit LSBTI entsprechen.

4 Exemplarisch sei hier auf das Projekt »Schule der Vielfalt«
(http://www.schule-der-vielfalt.de) verwiesen

5 Die gesellschaftlich kritisierte »Heteronormativitat« wird hier
gedanklich durch eine yHomonormativitit« ersetzt.
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2013, S. 20) von den Schilerinnen und Schiilern zur
Reflexion ihres sexuellen Selbstverstindnisses und
zur Hinterfragung von Geschlechterstereotypen ge-
nutzt werden. In der 6ffentlichen und medial gefiihr-
ten Debatte um den neuen Bildungsplan wurden je-
doch einzelne Fragen dieses heterosexuellen Frage-
bogens absichtlich zur Diskreditierung der Position
der Bildungsplanbefiirworter benutzt, indem sie aus
ihrem Kontext gerissen und ohne Hinweis auf das
zugrunde liegende Gedankenexperiment in Talkshows
und offentlichen Diskussionen prasentiert wurden -
bspw. in der am 11.02.2014 von der ARD ausge-
strahlten Sendung »Menschen bei Maischberger: Ho-
mosexualitit auf dem Lehrplan«.® Aus diesem Bei-
spiel kann man lernen, dass veréftentlichte Unter-
richtsmaterialien immer didaktische Begriindungen
und hinreichende Erlauterungen enthalten miissen.
Zudem ist bei der Entwicklung von Unterrichtsma-
terialien zum Thema »sexuelle Vielfalt< ein besonde-
res »Fingerspitzengefiihl« erforderlich.

Vor diesem Hintergrund wurde von uns im Sommer-
semester 2015 an der Fakultit fiir Erziehungswissen-
schaft der Universitit Bielefeld ein bildungswissen-
schaftliches Seminar mit dem Titel »Homosexualitét
als Unterrichtsthema« durchgefiihrt. Im Rahmen ei-
ner dreiwochigen Gruppenarbeitsphase wurden von
den Studierenden dieses Seminars in Kleingruppen
eigene Unterrichtsmaterialien zum Thema >Homose-
xualitdt« entwickelt. Bereits bei der anschlieflenden
Prasentation dieser »Projekte« zeigte sich, dass einige
der Materialien derart interessante und innovative
Ansitze und Ideen enthielten, dass es aus unserer Sicht
schade wire, wenn diese auf einer Online-Lernplatt-
form nur einem eingeschriankten Kreis von Personen
zuganglich wéren. Daher fassten wir den Entschluss,
einige dieser Projekte mit Zustimmung der Studie-
renden in der vorliegenden Online-Publikation zu-
sammenzufassen und im Internet zu veréftentlichen.
Wir bitten die Leserinnen und Leser zu berticksich-
tigen, dass es sich hier um Arbeiten handelt, die in
einer kurzen Entwicklungsphase von nur drei Wo-
chen entstanden sind und die von Studierenden -
und nicht von professionellen Didaktikern - entwi-
ckelt und verschriftlicht worden sind. Die Prasenta-
tion von Ideen ist uns hier im Sinne einer authenti-
schen Dokumentation der Projekte wichtiger als die
Professionalitét didaktischer Analysen und die satztech-
nische Uniformitét - zumal die »Verschriftlichungenc
der einzelnen Projekte durch eine grofie Heterogeni-
tat gekennzeichnet sind, Prasentationsfolien von den

6 Ein Video der Sendung »Menschen bei Maischberger: Homo-
sexualitit auf dem Lehrplan« vom 11.02.2014, 23:10 Uhr, ARD,

Gruppen mit einem jeweils eigenen Layout erstellt
worden sind und die Projektthemen von Filmdar-
stellungen und Einzelmaterialien bis hin zu Unter-
richtsentwiirfen reichen. Nebenbei bemerkt lassen
sich einige der prasentierten Konzepte und Ideen (vgl.
bspw. die ab Seite 39 dargestellten >Entscheidungs-
spiele« im Unterricht) erfolgreich auf vollig andere
Unterrichtsthemen und -inhalte - jenseits >sexueller
Vielfalt« bzw. JHomosexualitit« — iibertragen.

Die Projektdarstellungen zeichnen sich aus unserer
Sicht durch zwei Merkmale aus: Erstens handelt es
sich um Materialien und Entwiirfe, die eben nicht
von Lesben und Schwulen oder anderen Interessen-
vertretungen entwickelt worden sind. Sie demonstrie-
ren, dass sich Studierende einfithlsam und motiviert
mit dem Thema rsexuelle Vielfalt im Unterricht« aus-
einandersetzen konnen. Zweitens dokumentieren die
Projekte, dass im universitdren Seminarkontext im
Rahmen einer Projekt- bzw. Gruppenarbeitsphase
gewinnbringende Ergebnisse erzielt werden konnen,
wenn Lehrende bereit sind, offene Unterrichtssettings
auszuprobieren und zur Rolle des Lernberaters und
-begleiters zu wechseln.

Im Folgenden sollen einleitend die im Anschluss pra-
sentierten Beitrage vorgestellt werden:

= Unter dem Titel »Homosexualitét als hochschul-
didaktische Herausforderung« stellen Michael Lenz
und Nicolas Brockling die Konzeption des bereits
angesprochenen Seminars »Homosexualitét als Un-
terrichtsthema« dar. Dabei werden auch theoreti-
sche Fragestellungen aus dem Bereich >Homosexu-
alitdt« in die Diskussion einbezogen sowie inhaltli-
che Forschungsdesiderata thematisiert.

Im Beitrag »Sommersturm 1« wird von Berna
Ayyildiz, Tahra Cheema, Selma Dogan, Giil Saat
und Adriana Wahl der Inhalt des Films »Sommer-
sturm« von Marco Kreuzpaintner aus dem Jahr
2004 aufgearbeitet. Besonders hervorzuheben ist
in diesem Zusammenhang die schematische Dar-
stellung der Figurenkonstellation (vgl. S. 22), die
sich so in anderen Materialien nicht findet und zeigt,
dass mittels des Films nicht nur schwule, sondern
auch heterosexuelle Beziehungsaspekte im Unter-
richt in den Blick genommen werden koénnen. Als
besonders interessant erweist sich die Idee, einen
Film inhaltlich anhand von Tagebucheintragen aus
Sicht der Haupt- oder Nebencharaktere aufzuarbei-
ten, die von Schiilerinnen und Schiilern selbst ver-
fasst werden. Damit eroffnet sich die Chance, sich
in die Perspektive der Filmcharaktere hineinzuver-

ist auf YouTube einsehbar unter: https://www.youtube.com/watch?
v=WQwZMh-RoH4 [Stand: 27.07.2015].
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setzen und Probleme nachzuvollziehen, die sich
tiir Jugendliche im Rahmen des Erwerbs ihrer Ge-
schlechtsidentitit und der Entwicklung ihrer sexu-
ellen Orientierung ergeben.
= Im Beitrag »Sommersturm 2« illustrieren Ann-
Christin Faix und Jasmin Klinksiek ebenfalls an-
hand des Films »Sommersturm«, wie unterschied-
lich die Zuginge zu demselben Medium ausfallen
konnen: In jhrem Unterrichtsentwurf fiir das Un-
terrichtsfach Padagogik wird der Film vorrangig
vor dem Hintergrund von Erik H. Eriksons Stufen-
modell der psychosozialen Entwicklung betrach-
tet, wobei der Fokus auf der funften Krise (>Identi-
tatcvs. Identititsdiffusion) liegt, die zwischen dem
13. und 20. Lebensjahr bewiltigt werden muss. The-
matisiert wird auch die Gefahr, die in einer derar-
tigen Verkniipfung von Theorieansatz und Film lie-
gen kann: die mogliche Ubertragung einer generell
ablehnenden Haltung gegeniiber dem psychoana-
lytischen Theoriegebdude auf das Thema >Homo-
sexualitdt« vonseiten der Schiilerinnen und Schiiler.
Beide Beitrdge zum Film >Sommersturm« verdeutli-
chen hier das didaktische Zusammenspiel von Ent-
scheidungen beziiglich der Inhalte/Ziele und Metho-
den/Medien im Prozess der Unterrichtsvorbereitung.
= Unter der Uberschrift »Entscheidungsspiele im Un-
terricht« stellen Andrea Freymuth und Thomas
Pukrop eine Methode vor, die auf einem literari-
schen Genre basiert, das in der heutigen Zeit (mit
Ausnahme einiger Comics) fast vollstandig aus der
Gegenwartsliteratur verschwunden zu sein scheint
und Parallelen zu den in den 1980er-Jahren belieb-
ten Spielbiichern aus der fantastischen Literatur
zeigt: Geschichten, in denen sich die Leserin bzw.
der Leser an neuralgischen Punkten fiir eine alter-
native Weiterfithrung der Handlung entscheiden
kann. Im konkreten Fall wurde eine bestehende
Geschichte mit heterosexuellem Inhalt auf homo-
sexuelle Settings iibertragen. Eine derartige Ge-
schichte kann im Unterricht von den Schiilerinnen
und Schiilern gelesen - vielleicht sogar selbst (wei-
ter-)entwickelt — werden. Damit erofinet sich ein
breites Spektrum von Unterrichtsfichern fiir den
Einsatz des Materials: So konnte bspw. im Deutsch-
unterricht das Thema>Homosexualitit« indirekt be-
handelt werden bzw. kime erst sekundér zur Gel-
tung. Es wire sogar denkbar, im Informatikunter-
richt die Entscheidungen einer homosexuellen Epi-
sodengeschichte programmieren zu lassen, sodass
beim Lesen alternative Handlungsstrange nicht be-
reits durch Vor- oder Zuriickbléttern antizipiert wer-
den konnen.
= Das Thema des Beitrags von Stephanie Ohlberger
und Konstantin Runte, »Coming-out in digitalen
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Medien«, mag auf den ersten Blick missverstand-
lich und abstrus erscheinen. Die Studierenden the-
matisieren ein Phanomen, das erst seit den letzten
Jahren zu verzeichnen ist und fiir das bisher wenig
offentliches Problembewusstsein vorhanden zu sein
scheint: ein bewusstes Coming-out von Jugendli-
chen vor der Webcam, bei dem Familienangehori-
gen oder Freunden - undletztlich durch das Hoch-
laden bspw. auf YouTube der gesamten Welt - die
eigene sexuelle Orientierung als lesbisch oder schwul
offenbart wird. Als Beispiele wurden drei YouTube-
Videos - mit einer besonders positiven, neutralen
und negativen Reaktion der Angehorigen auf ein
Coming-out — ausgewahlt und analysiert. Gerade
vor dem problematischen Hintergrund, dass derar-
tige Eigenfilme zum unkontrollierbaren Selbstlaufer
werden konnen, das Internet nicht »vergisst« und
spatere Folgen von Jugendlichen selten mitbedacht
werden, sollten Lehrerinnen und Lehrer tiber die-
ses Phdnomen informiert sein und es ggf. im Un-
terricht thematisieren.

Im Beitrag »Beautiful Thing« von Saskia Beer-
mann, Julia Kriiger und Carolin Wilde geht es
um das Thema >Erste Liebe«. Dabei steht wiederum
ein Film im Zentrum der Betrachtung, der bereits
im Jahr 1996 ausgestrahlt worden ist. Letzterer tiber-
zeugt nicht nur durch einen einfithlsamen Umgang
mit dem Thema >Coming-out, sondern bietet auch
als »Milieustudie« zahlreiche Ankniipfungspunkte
tir die Thematisierung von sexueller Vielfalt in
verschiedenen Unterrichtsfachern wie z.B. Deutsch,
Englisch, Sozialwissenschaften, Geschichte oder Mu-
sik. Die Autorinnen wiirdigen als besonderes Merk-
mal des Films, dass Homosexualitdt dort eben nicht
als dominantes Thema im Vordergrund steht, son-
dern vor allem »Liebe« und >Emotionalitat¢, sodass
Jugendliche an ihre eigenen Gefiihle und Erfah-
rungen ankniipfen kénnen und das Thema >Homo-
sexualitdt« sozusagen »durch die Blume« im Unter-
richt behandelt werden kann. Allerdings ist der Film
stark durch Klischees und iiberzeichnete Rollenbil-
der gepragt, die im Falle eines Unterrichtseinsatzes
thematisiert werden sollten - eine besondere Heraus-
forderung, aber zugleich auch eine Chance.
»Homosexualitdt in Musikvideos« ist das Thema
des Beitrags von Sarah Helleberg, Julia Roder,
Stephan Schlottke und Laura Wizenti, in dem die
Songtexte und Videos der Songs »Flash mich« von
Mark Forster und »Ich lass fiir Dich das Licht an«
der Gruppe >Revolverheld« in einen Unterrichts-
entwurf integriert werden. Im Mittelpunkt der Be-
trachtung steht die Frage, wie das ThemaLiebe« in
den beiden Songs aufgegriffen wird. Und auch in
diesem Entwurf findet sich das Leitprinzip, dass die




Thematik in ganz unterschiedlichen Fachern - die
Autorinnen und Autoren nennen den Deutsch-, Mu-
sik- und Religionsunterricht — oder sogar ficher-
tibergreifend behandelt werden kann. Hervorzu-
heben ist zudem die Idee, zunichst die Songs nur
akustisch zu présentieren und im Anschluss die
Schiilerinnen und Schiiler zu ermutigen, Bilder zu
Songstellen anzufertigen oder sich Gedanken um
eine Videoinszenierung zu machen, bevor die offi-
ziellen Videos der Songs gezeigt werden.
Wenn iiber das »>Coming-out< als Phanomen gespro-
chen wird, kann allzu schnell der Anschein erweckt
werden, es handele sich um eine einmalige Entwick-
lungsaufgabe, die im Teenageralter oder von jungen
Erwachsenen bewiltigt werden muss. Coming-out ist
tir LSBTT allerdings ein lebenslanger Prozess, da -
auch bei einem offenen Umgang mit der eigenen se-
xuellen Orientierung - in neuen Lebenssituationen
immer wieder abgewogen werden muss, wem was
wann offenbart werden soll. Outet man sich im Fa-
milien-, Verwandten-, Freundes-, Bekanntenkreis oder
sogar im beruflichen Kontext?
= Wie ambivalent entsprechende Lebenserfahrungen
ausfallen konnen, zeigen Lisanne Ostermann, Ka-
tharina Paul, Ceren Sag und Lisa Schumacher in
ihrem Beitrag »Coming-out im Lehrberuf - ein Fall-
beispiel«. Das von ihnen préisentierte Interview mit
einer Lehrkraft war urspriinglich Teil eines sehr um-
fangreichen Entwurfs einer Projektwoche, in der
Schiilerinnen und Schiiler mittels des Stationen-
lernens fiir die Themen >Homosexualitét« und >Ho-
mophobie« sensibilisiert werden sollten. Dass im
Rahmen dieses Projekts ein Interview gefiihrt wor-
den ist, hat uns tiberrascht und beeindruckt. Aus
hochschuldidaktischer Sicht handelt es sich um eine
interessante Anregung, die im Rahmen von Lehr-
veranstaltungen zum Thema >sexuelle Vielfalt« ein-
gesetzt werden kann, solange die volle Anonymitat
der Befragten gewdhrleistet wird. Das Interview regt
zum kritischen Nachdenken an und verdeutlicht,
dass die Akzeptanz sexueller Vielfalt in unseren Schu-
len auch in der heutigen Zeit noch keine Selbstver-
standlichkeit geworden ist.
Im Beitrag »Wie sage ich es nur?« von Nina Gerd-
toberens und Paula Zirzow wird abermals die Co-
ming-out-Problematik diskutiert — in diesem Fall
anhand des Unterrichtseinsatzes eines lesbischen
Kurzfilms mit dem Titel »How do I say this? I am
gay«. Als besonders interessant erweist sich, dass
die Autorinnen vier verschiedene Einsatzmoglich-
keiten desselben Mediums prasentieren - je nach-
dem, ob der Film unter dem Thema >Vorurteiles,
»LGBTT*-Begriffe kennenlernens, >Liebe und Freund-

schaft« oder >(Kurz-)Filme/Filmanalyse« im Unter-
richt eingesetzt werden soll. Fiir jedes Thema wer-
den Beziige zu den Lehrplidnen der Unterrichtsfa-
cher Englisch, Philosophie und Gesellschaftslehre
hergestellt.
Es wurde bereits darauf hingewiesen, dass Unterrichts-
materialien — wie insbes. der sog. »heterosexuelle Fra-
gebogen« — in der gesellschaftlichen Debatte um die
Anerkennung sexueller Vielfalt eine Eigendynamik
entwickeln kénnen. Dabei liegt dem >heterosexuellen
Fragebogen« eigentlich eine Idee zugrunde, die im
Sinne eines aufklarenden Unterrichts zu kritischem
Nachdenken anregen soll: Was wiére, wenn unsere Ge-
sellschaft nicht >heteronormativ« gepragt ware? Kann
man sich eine Gesellschaft vorstellen, in der die meis-
ten Menschen homosexuell leben (in der also Homo-
sexualitdt anstelle von Heterosexualitdt zur Norm er-
hoben worden ist) und Heterosexuelle eine Minder-
heit darstellen wiirden? Konnte ein derartiges Ge-
dankenspiel den Schulunterricht auf fruchtbare und
nicht-missverstandliche Weise bereichern? Gibt es also
eine Alternative zum >heterosexuellen Fragebogen<?
Mit dieser Frage setzt sich die folgende Projektgruppe
auseinander:
= »Keine Angst in Andersrum« ist ein im Marz 2015
erschienenes Kinderbuch von Olivia Jones, in dem —
mit dem Anspruch einer kindgerechten Aufarbei-
tung und Illustration — Geschlechterstereotype und
Rollenbilder (und sogar Geschlechtspronomen) im
Rahmen einer homonormativen Fiktion in ihr Ge-
genteil verkehrt werden. Anna-Lena Jiirgens-
meyer, Lisa Holtermann und Mandy Wellhausen
setzen sich im gleichnamigen Beitrag im Rahmen
einer didaktischen Analyse mit dem Einsatz des
Buches im Grundschulunterricht auseinander. Da-
bei liegt der Verdacht nahe, dass Kinder positiver
mit einer derartigen Verkehrung von Geschlechter-
rollen umgehen konnen, als es Erwachsenen auf-
grund ihrer langjédhrigen Verfestigung von Rollen-
bildern im Prozess ihrer Sozialisation und Identi-
tatsentwicklung moglich ist. Am Ende des Beitrags
werden von den Autorinnen zudem kritische
Riickfragen beziiglich des Szenarios, der Inhalte
und Intention des Buches gestellt.
Dass das Thema >Homosexualitdt« in einigen Gesell-
schaftsfeldern weniger stark tabuisiert wird als in an-
deren, zeigen nicht nur 6ffentliche Outings von Poli-
tikern und Medienstars. Als problematisch erweist sich
ein Coming-out insbesondere in Doménen, die auch
heute noch als »ménnerbesetzt« gelten bzw. deutlich
durch geschlechtstypisches Verhalten geprégt sind. Als
ein derartiges Feld ist der Profifufiball anzusehen, der
im letzten Beitrag dieser Publikation thematisiert wird.
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= Unter dem Titel »Homosexualitit im Fufiball« stel-
len Felix Burmeister, Jan Knoche, Marieke Ten-
ger und Kristin Wormann einen Entwurf fiir den
Sportunterricht vor, in dem die sexuelle Aufklarung
im Rahmen einer Projektwoche gefordert werden
kann. Dabei steht der Film »Manner wie wir« aus
dem Jahr 2004 im Zentrum der Betrachtung. Be-
sonders hervorzuheben ist, dass in diesem Beitrag
eine intensive Auseinandersetzung mit zahlreichen
im Film présentierten — und stark iiberzeichneten —
schwulen Klischees erfolgt, sodass der Film im Un-
terricht eine Doppelfunktion (Kritik von Klischees,
Enttabuisierung stark mannergepragter Sportdoma-
nen) einnehmen kann.
Abschlieflend mochten wir an dieser Stelle die Gele-
genheit nutzen, uns bei all denjenigen zu bedanken,
die dazu beigetragen haben, dass das Seminar »Ho-
mosexualitdt als Unterrichtsthema«erfolgreich durch-
gefiihrt werden konnte. Dabei sind zuallererst die
Studierenden zu nennen, die am Seminar teilgenom-
men haben und sich sehr engagiert an der Projektar-

beitsphase beteiligt haben. Zudem bedanken wir uns
fiir den Vertrauensvorschuss seitens des Studien-
dekanats der Fakultat fiir Erziehungswissenschaft der
Universitdt Bielefeld im Rahmen der Veranstaltungs-
planung. Nicht zuletzt gilt unser Dank Frau Kaja-
Kristin Kriiger und Herrn Nicolai Domscheit, die als
Mitarbeiterin bzw. Mitarbeiter von SchLAu Bielefeld
die inhaltliche Ausgestaltung von zwei Sitzungster-
minen iibernommen haben und uns durch Riickmel-
dung zu den Seminarsitzungen unterstiitzt haben.
Wir hoffen, dass die hier dokumentierten Ideen und
Materialien angehenden und bereits ausgebildeten
Lehrerinnen und Lehrern sowie Lehrenden im Hoch-
schulbereich als Anregung dienen und Mut machen,
das Thema »sexuelle Vielfalt« im eigenen Unterricht
bzw. in Lehrveranstaltungen aufzugreifen.

Bielefeld, im September 2015

Michael Lenz, Nicolas Brockling
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Michael Lenz, Nicolas Brockling

Homosexualitat als hochschuldidaktische Herausforderung

Dass Homosexualitdt auch in der heutigen Zeit ein

gesellschaftlich kontrovers diskutiertes Thema ist, wur-

de im Editorial bereits angesprochen. Lehrerinnen
und Lehrer konnen in ihrer Ausbildung und spater

im Schulalltag mit dem Thema in vielféltiger Weise

in Berithrung kommen:

= Homophobie gehort auf deutschen Schulhéfen im-

mer noch zum Schulalltag und kann sich in Form

von Verbalaggressionen (Gebrauch von Schimpf-
wortern und diskriminierenden Auflerungen) un-
ter den Schiilerinnen und Schiilern - aber auch ge-
geniiber Lehrkriften oder im Kollegium - bis hin
zu Mobbing und kérperlichen Ubergriffen duflern.

Lehrkrifte miissen in der Lage sein, in derartigen

Situationen angemessen zu reagieren.

Basierend auf der Schétzung, dass etwa 5% aller Men-

schen homosexuell sind (vgl. GEW Baden-Wiirttem-

berg 2013, S. 19), miissen Lehrkrifte davon ausge-
hen, dass sich in ihren Schulklassen betroffene Ju-
gendliche befinden konnten, die sich beziiglich ihrer
sexuellen Orientierung noch unsicher sind oder sich
bereits in einem Prozess des Coming-out befinden.

Es ist auch maglich, dass sich eine Schiilerin oder ein

Schiiler gegeniiber einer Lehrkraft outet oder sich

ihr hilfesuchend anvertraut.

Homosexualitdt kann auch zum Thema in Eltern-

gesprachen werden. Gerade in derartigen Situationen

ist die Wahrscheinlichkeit hoch, dass Alltagswissen,

Halbwissen, Geschlechterstereotype und Vorurteile

in Gespriche einflieffen. Lehrkrifte miissen in der

Lage sein, auf der Basis wissenschaftlicher Erkennt-

nisse zur sexuellen Orientierung in Beratungsge-

sprachen angemessen zu reagieren. Dabei sind die

Reflexion der eigenen sexuellen Orientierung und

die Bildung einer eigenen Meinung zu dieser The-

matik unabdingbare Grundvoraussetzungen fiir ein
professionelles Handeln von Lehrkraften.

* Nicht zuletzt erfordert die in Richtlinien, Rahmen-
vorgaben und Aktionspldnen eingeforderte (teils
fachiibergreifende) Umsetzung des Themas >sexu-
elle Vielfalt« die Sichtung, kritische Bewertung und
Anpassung bereits vorhandener oder sogar die Ent-
wicklung neuer Konzepte und Materialien fiir den
Einsatz im eigenen Unterricht. Angehende Lehr-
krafte sollten daher bereits in der ersten Phase der
Lehrerausbildung an den Universititen auf diese
Tatigkeiten vorbereitet werden.

Das Thema »>sexuelle Vielfalt« - im Folgenden exem-
plarisch zugeschnitten auf Homosexualitat — besitzt
somit fiir angehende — aber auch bereits fertig ausge-
bildete — Lehrerinnen und Lehrer aus den bisher ge-
nannten Griinden eine besondere Relevanz. Im Fol-
genden werden wir zundchst ausgewdhlte theoreti-
sche Aspekte des Themas darstellen und im Anschluss
auf das von uns durchgefiihrte bildungswissenschaft-
liche Seminar eingehen. Wir bitten dabei zu bertick-
sichtigen, dass die theoretischen Uberlegungen - trotz
des Bemiithens um den Einbezug aktueller wissen-
schaftlicher Erkenntnisse — unsere eigene Perspektive
auf das Themenfeld »Homosexualitit« widerspiegeln.
Dabei zeigen sich sowohl Uberschneidungen als auch
Abweichungen von verschiedenen Positionen, die In-
teressenverbinde beziiglich dieser Thematik vertre-
ten. Aus unserer Sicht ist es im Sinne der Bildungs-
ideale der Aufklirung und Miindigkeit jedoch uner-
lasslich, dass sich jede Leserin und jeder Leser selbst
eine eigene Meinung zu diesem Thema bildet.

Theoretische Aspekte

Bereits im Zuge der Planung und Konzeption unse-
res Seminars mussten wir feststellen, dass in der Aus-
einandersetzung mit dem Themenfeld »Homosexua-
litat« eine Tendenz zu beobachten ist, angeblich ab-
gesichertes »Wissen« ohne kritische Reflexion in die
Diskussion einzubringen. So findet sich bspw. in den
von der GEW Baden-Wiirttemberg herausgegebenen
Unterrichtsbeispielen im Bereich »Informationen fiir
Lehrkrifte« die These: »Heterosexualitét, Bisexuali-
tat und Homosexualitdt gab es zu allen Zeiten in al-
len Kulturen« (GEW Baden-Wiirttemberg 2013, S.
19). Und in diversen Online-Quellen wird versucht,
Homosexualitat mittels des Hinweises auf ihre Ver-
breitung im Tierreich als »natiirlich« zu legitimieren,
wie bspw. das folgende Zitat aus einem Psychologie-
Lexikon im Internet belegt: »Homosexualitdt ist auch
im Tierreich weit verbreitet und nichts Ungewohnli-
ches. Wenn Homosexualitét nichts zum Uberleben
einer Art beitragen wiirde, wire eine solche Verbrei-
tung eher unwahrscheinlich« (vgl. Psycomeda o.].).
Einerseits vermitteln derartige Informationen den Le-
serinnen und Lesern den Eindruck empirisch abge-
sicherter »Wahrheiten«. Auf der anderen Seite kénnen
sie als Argumente hilfreich sein, um homophoben
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Meinungsauflerungen in Alltagsdiskussionen und in
der Schule zu begegnen. Aber handelt es sich hier
wirklich um Erkenntnisse, die aus wissenschaftlicher
Sicht vertreten werden konnen? Ziel der folgenden
Betrachtungen wird sein, einige derartige »starke«
Thesen genauer in den Blick zu nehmen, indem sie
in Frageform diskutiert werden. Die Fragen eignen
sich aus unserer Sicht auch als Anregungen zu kriti-
schen Diskussionen in der Schule und Lehrerbildung.

Was versteht man unter Homosexualitcit?

In der wissenschaftlichen Literatur und diversen In-
ternetquellen finden sich unterschiedliche — mitun-
ter sehr theoretische und »niichterne« - Definitionen
zur sexuellen Orientierung. Interessant im Sinne des
emanzipatorischen Erkenntnisinteresses im Kontext
von Schule ist folgende Definition der Bisexualitit aus
der Informationsbroschiire der GEW Baden-Wiirt-
temberg (2013, S. 19, Hervorh. ML, NB): »Ein bise-
xueller Mensch hat die Fihigkeit, beide Geschlechter
zu lieben.« Hier wird nicht die sexuelle Neigung oder
das sexuelle Begehren in den Vordergrund gestellt,
sondern die sexuelle Orientierung mittels des positiv
konnotierten Fahigkeitsbegriffs als menschliches Ver-
magen beschrieben. Homosexualitdt liele sich dem-
entsprechend als »Fahigkeit, einen Menschen des glei-
chen Geschlechts zu lieben« definieren, Heterosexua-
litat in analoger Weise als »Fahigkeit, einen Menschen
des anderen Geschlechts zu lieben«.

Wie verbreitet ist Homosexualitéit wirklich?

Untersuchungsergebnisse zur demografischen Hau-
tigkeit von Homosexualitdt konnen sehr unterschied-
lich ausfallen. Hohe Schitzwerte finden sich bspw.
bei Vof3 unter Berufung auf Rauchfleisch (vgl. 2011,
S. 27): »Statistisch betrachtet sind etwa fiinf bis zehn
Prozent ... der Gesamtbevolkerung homosexuell ...
Ubertragen auf den Schulalltag gibt es folglich in je-
der Schulklasse circa ein bis zwei Schiiler_innen [sic]
die lesbisch oder schwul sind« (Vof$ 2015, S. 38). In-
ternationale Vergleichszahlen aus Erhebungen und
Meta-Analysen der letzten 15 Jahre fallen hingegen
deutlich geringer aus: Demnach liegt der Anteil der
Minner, die sich als >schwul< einschétzen, bei ca. 1,3
bis 2,2 Prozent. Als lesbisch« bezeichnen sich ca. 0,6
bis 1,1 Prozent der Frauen und der Anteil der Men-

7 Zugrunde gelegt wurden hier acht auf Wikipedia (Quelle:
https://de.wikipedia.org/wiki/Homosexualit%C3%A4t, Stand: 31.
07.2015) genannte Untersuchungen aus den Lindern Deutsch-
land, Australien, Kanada, Groflbritannien und den USA, die zwi-
schen den Jahren 2000 und 2013 durchgefiihrt worden sind. Die
einzige Untersuchung aus Deutschland stammt aus dem Jahr
2000, sodass hier ein deutliches Forschungsdesiderat zu bemén-
geln ist.

schen in der Kategorie >bisexuell« schwankt zwischen
0,4 und 2,8 Prozent.” Zur tatsidchlichen Verbreitung
von Homosexualitdt in der deutschen Bevolkerung
liegen allerdings keine aktuellen empirischen Be-
funde vor. Zudem ist darauf hinzuweisen, dass sich
die genannten Zahlen jeweils auf den Anteil aller be-
fragten Manner bzw. Frauen - und damit nicht auf
die gesamte Bevolkerung - beziehen: Ein Anteil von
2,2 Prozent der Manner und 1,1 Prozent der Frauen
bedeutet also nicht, dass (aufsummierte) 3,3 Prozent
der Menschen schwul oder lesbisch sind, sondern
dass der Anteil von Homosexuellen an der Gesamt-
bevolkerung - je nach tatsachlicher demografischer
Haufigkeit der Geschlechter — zwischen 1,1 und 2,2
Prozent liegen diirfte.

Ist der Mensch eigentlich bisexuell?

Diese Annahme ist mehr als 100 Jahre alt und findet
sich bereits in den Werken von Sigmund Freud (vgl.
Rauchfleisch 2011, S. 49). Der amerikanische Sexu-
alforscher Alfred Kinsey ging in seinen Untersuchun-
gen Ende der 1940er Jahre davon aus, dass die Gren-
zen zwischen den sexuellen Orientierungen flielend
sind — eine Position, die sich auch in den Bemiithun-
gen zur sog. »Dekonstruktion« der sexuellen Orien-
tierung in feministisch-konstruktivistischen Ansat-
zen der neueren Genderforschung wiederfindet (vgl.
z.B. Timmermanns 2003, S. 39, 168f). Die von Kinsey
entwickelte »Kinsey-Skala«® wird auch heute noch in
Publikationen zur sexuellen Orientierung als Beispiel
zur Veranschaulichung dieser These herangezogen (vgl.
GEW Baden-Wiirttemberg 2013, S. 19). Als proble-
matisch erweisen sich hier aus unserer Sicht drei As-
pekte: Erstens sind die Untersuchungen Kinseys mitt-
lerweile mehr als 60 Jahre alt. Aktuellere Erhebungen
zeigen ambivalente Ergebnisse: So gaben bspw. in den
1970er Jahren 18 Prozent der befragten Jugendlichen
an, schon einmal sexuellen Kontakt mit einem Part-
ner des gleichen Geschlechts gehabt zu haben. In ei-
ner Wiederholungsbefragung in den 1990er Jahren
war diese Gruppe - trotz gesellschaftlicher Tenden-
zen zur sexuellen Liberalisierung - auf zwei Prozent
gesunken (vgl. Timmermanns 2003, S. 46, 61). Zwei-
tens berticksichtigt die Kinsey-Skala ausschliefllich
das sexuelle Verhalten. Einzubeziehen wiren jedoch
auch Neigungen und Fantasien, emotionale und so-

8 Kinsey ging von einer siebenstufigen Skala der sexuellen Ori-
entierung aus, wobei die Extreme durch eine ausschliefilich he-
terosexuelle bzw. homosexuelle Orientierung geprégt sind. Auf
den Zwischenstufen finden sich unterschiedliche Auspragungs-
grade der Haufigkeit homo- bzw. heterosexuellen Verhaltens (vgl.
GEW Baden-Wiirttemberg 2013, S. 19).
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ziale Vorlieben, der jeweils realisierte Lebensstil so-
wie die eigene Selbstidentifikation im Sinne der ent-
wickelten Geschlechtsidentitdt. Diese Faktoren wer-
den bspw. im sog. »Klein Sexual Orientation Grids,
berticksichtigt — einem Raster, das bereits Mitte der
1980er Jahre als Weiterentwicklung der Kinsey-Skala
vorgestellt worden ist (vgl. Fiedler 2004, S. 72f). Drit-
tens impliziert die Annahme von flielenden Grenzen
sexueller Orientierungen eine prinzipielle Anderbar-
keit der sexuellen Orientierung. Eine lesbische oder
schwule Identitit konnte damit als Ergebnis eines
Wahlverhaltens angesehen werden, fiir das sich das
betroftfene Individuum zu rechtfertigen habe.” Dabei
zeigen sich Parallelen zu verbreiteten Vorurteilen, die
langst nicht mehr dem wissenschaftlichen Forschungs-
stand entsprechen (vgl. z. B. Rauchfleisch 2011, S. 381f),
wie bspw. die veraltete Auffassung, es handele sich bei
Homosexualitit um eine »Krankheit« oder die sog.
»Verfiihrungshypothese«, nach der Jugendliche zu ho-
mosexuellem Verhalten animiert werden konnten.

Ist Homosexualitdt genetisch bedingt?

Der wissenschaftliche Streit, ob Fihigkeiten und Merk-
male des Menschen starker durch genetische Effekte
oder Umwelteinfliisse beeinflusst werden, hat eine lan-
ge Tradition und kann an dieser Stelle nicht im Detail
dargestellt werden (vgl. dazu insbes. Lenz 2012). Aus
heutiger Sicht ist die Frage falsch gestellt, da an der
Entwicklung jedes menschlichen Merkmals immer
Anlage- und Umwelteinfliisse beteiligt sind. Im Dis-
kurs iiber die sexuelle Orientierung finden sich je-
doch immer wieder Meinungsauflerungen, die eine
Mitverursachung durch biologische Faktoren negie-
ren. Dazu ist zunachst anzumerken, dass Befunde aus
der Zwillingsforschung eine Beteiligung genetischer
Faktoren nahelegen: So zeigt sich bspw. bei mannli-
chen eineiigen Zwillingen eine Ubereinstimmung von
52 Prozent hinsichtlich der sexuellen Orientierung;
bei zweieiigen Zwillingen hingegen ist die sexuelle
Orientierung nur bei 22 Prozent der untersuchten
Zwillingspaare identisch (vgl. Asendorpf 2004, S. 384).
Seit Beginn der 1990er Jahre wurden verstédrkt Ver-
suche unternommen, eine genetische Basis der Homo-
sexualitdt ausfindig zu machen (vgl. Vo3 2013). Als
biologische Faktoren wurden bspw. die Grofle einer
Gehirnregion im Hypothalamus (vgl. LeVay 1991)
oder eine Genregion auf dem langen Arm des X-
Chromosoms (Xq28, vgl. Hamer u.a. 1993) diskutiert.
Die entsprechenden Befunde konnten allerdings bis-

9 Derartige Auffassungen scheinen im deutschsprachigen Raum
insbesondere in evangelikalen Kreisen verbreitet zu sein. Dabei
ist an dieser Stelle warnend auf die pseudo-wissenschaftlichen
Schriften des »Deutschen Instituts fiir Jugend und Gesellschaft«

lang nicht repliziert werden. Die Problematik derarti-
ger Befunde liegt in ihren ambivalenten gesellschafts-
politischen Implikationen: Auf der einen Seite wire
der Nachweis einer biologischen (Mit-) Verursachung
von Homosexualitét fiir Betroffene eine Erleichterung,
da sie sich nicht fiir ihre sexuelle Orientierung recht-
fertigen miissten, die ja kein Wahlverhalten darstellt
und sich gleichsam ohne ihr eigenes Zutun entwickelt.
Auf der anderen Seite besteht die Befiirchtung, dass
derartige Forschungen vor dem Hintergrund eugeni-
scher Motive missbraucht werden kénnten, um eine
homosexuelle Orientierung zu dndern oder bereits
vorgeburtlich zu vermeiden.

Ist Homosexualitdit ein nattirliches Phdnomen?

Hintergrund dieser Frage ist der haufig in 6ffentlichen
Debatten anzutreffende Versuch, Homosexualitat auf-
grund ihrer vermeintlich »universellen« Verbreitung
(im Tierreich, zu allen Zeiten, in allen Kulturen) als
gleichsam »natiirliches« Phdnomen darzustellen und
damit ethisch zu legitimieren. Eine derartige Strate-
gie ist aus unserer Sicht aufgrund der wissenschaftli-
chen Befundlage und wissenschaftstheoretischen Uber-
legungen als duferst fragwiirdig einzustufen:
Homosexualitdt im Tierreich: Eine weite Verbreitung
homosexuellen Verhalten konnte von dem Biologen
Bruce Bagemihl bei iiber 1500 Tierarten nachgewie-
sen werden (vgl. Bagemihl 1999). Gut dokumentiert
ist es bspw. bei Bonobos (Zwergschimpansen), Del-
finen und Trauerschwénen. Riickschliisse auf den
Menschen sind jedoch nur sehr eingeschrankt mog-
lich: Tiere konnen nur beobachtet, aber nicht »be-
fragt« werden, sodass iiber die Intentionen von Ver-
haltensweisen (Freiwilligkeit, Lustempfinden etc.) bes-
tenfalls Spekulationen moglich sind (Gefahr der Ver-
menschlichung tierlichen Verhaltens). Zudem sind
anhand des Vorkommens eines Verhaltens im Tier-
reich keine moralischen Riickschliisse auf menschli-
ches Verhalten méglich. Dies wire aus wissenschafts-
theoretischer Sicht ein sog. »naturalistischer Fehl-
schluss« (vom »Sein« auf das »Sollen«). Wer Homo-
sexualitdt anhand eines Speziesvergleichs als »natiir-
liche« Verhaltensweise zu legitimieren versucht, muss
auch zur Kenntnis nehmen, dass bspw. bei Bonobos
der Geschlechtsakt nicht ausschlief3lich der Fortpflan-
zung dient, bei Bonobos Sex zwischen adulten Tieren
und Jungtieren beobachtet werden kann und dass bei
Delfinen Formen sexueller Ubergriffe zwischen Spe-
zies vorkommen.

zur Homosexualitt hinzuweisen, auf die man zwangslaufig auf-
merksam wird, wenn man bspw. die Suchbegriffe »Homosexua-
litat« und »Fakten« in der Suchmaschine »Google« verwendet.
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Historische Verbreitung: Die Frage, ob es Homosexu-
alitdt in allen historischen Epochen gegeben hat, ist
aufgrund der prinzipiellen Vorlaufigkeit und Unvoll-
standigkeit historischer Erkenntnisse nicht beweis-
bar. Gut belegt ist, dass von homosexuellen Verhal-
tensweisen (insbes. in Form der sog. »Knabenliebe«)
bereits im antiken Griechenland berichtet worden ist
(vgl. Blazek 1996). Gerade das Beispiel der Knaben-
liebe veranschaulicht jedoch, dass eine historische
Ausgestaltung sexueller Verhaltensweisen aufgrund
ihres spezifischen kulturellen Kontextes in gesell-
schaftspolitischer Sicht nicht als moralischer oder ethi-
scher Maf3stab fiir unsere heutige Gesellschaft heran-
gezogen werden kann. Vor dem Hintergrund unserer
Rechtsauffassung erfiillt die im antiken Griechenland
praktizierte Knabenliebe den Straftatbestand des se-
xuellen Missbrauchs und ist als Form der Padophilie
einzuordnen.

Kulturiibergreifende Verbreitung: Ein positiver Beweis,
dass es Homosexualitit in allen Kulturen gibt bzw.
gegeben hat, ist aus wissenschaftstheoretischer Sicht —
wie oben bereits beziiglich der historischen Verbrei-
tung erldutert — nicht moglich. Die These ldsst sich
jedoch widerlegen, wenn schliissig nachgewiesen und
dokumentiert werden kann, dass es Kulturen gibt bzw.
gegeben hat, in denen homosexuelles Verhalten nicht
praktiziert wird bzw. wurde oder ginzlich unbekannt
ist bzw. war. Diesbeziiglich lassen sich zwei Beispiele
aus der Anthropologie bzw. Ethnologie anfiihren: Im
Rahmen von Feldforschungen bei den Yanomami,
einer urspriinglichen Stammesgesellschaft im Ama-
zonasgebiet, wurde aus linguistischer Perspektive da-
rauf hingewiesen, dass dieses Volk keine sprachlichen
Begriffe tiir homosexuelle Verhaltensweisen in seinem
Wortschatz hatte (vgl. die Dokumentation »Die Yano-
mami — Missbrauch im Urwaldg, arte, 21.09.2011,
0:00 Uhr). Dass bei den Yanomami erst durch den
Kontakt mit Forscherinnen und Forschern Homo-
sexualitdt begrifflich gefasst wurde, ist ein Indiz da-
fir, dass Homosexualitit bei diesem Naturvolk ent-
weder zuvor nicht thematisiert oder sogar nicht prak-
tiziert worden war. Als zweites Beispiel ist anzufiih-
ren, dass das Anthropologenpaar Barry S. Hewlett
und Bonnie L. Hewlett im Rahmen ihrer Feldstudien
beim Stamm der Aka-Pygmien in Zentralafrika be-
richteten, dass bei diesem Volk Homosexualitit und
Masturbation nicht bekannt wéren und sie auch iiber
keinerlei sprachlichen Begriffe fiir diese Verhaltens-
weisen verfiigen wiirden (vgl. Hewlett/Hewlett 2010,
S. 113f).

10 Dabei ist zu beriicksichtigen, dass an der Universitat Bielefeld
aufgrund des Hochschulgesetzes das Fiihren von Anwesenheits-
listen nicht zuléssig ist. Von den Studierenden wird zwar eine re-
gelmiflige Teilnahme an den Lehrveranstaltungen erwartet, in

Fazit: Eine Legitimation von Homosexualitdt als uni-
verselles bzw. »natiirliches« Phdnomen ist vor dem
Hintergrund der vorgestellten Uberlegungen fragwiir-
dig und verdeutlicht die wissenschaftstheoretischen,
ethischen und moralischen »Fallstricke, die gesell-
schaftliche Debatten zur Homosexualitit begleiten
kénnen. Wir mochten hier ausdriicklich betonen, dass
die ausgefithrten Argumente im Umkehrschluss in
keinerlei Weise eine Abwertung von Homosexualitét
rechtfertigen oder zur Stiitzung homophober Argu-
mentationen genutzt werden konnen. Insofern eine
Rechtfertigung von Homosexualitit iiberhaupt argu-
mentativ angestrebt werden soll, stellt aus unserer
Sicht die Betrachtung der sexuellen Orientierung im
Sinne eines allgemeinen Menschenrechts auf sexu-
elle Selbstbestimmung, solange dabei nicht die Rechte
Dritter verletzt oder beeintrachtigt werden, eine sinn-
volle Argumentationsbasis dar (vgl. Leicht 2015).
Diese und andere kritische Nachfragen erschweren
nicht nur die eigene Positionsfindung fiir (angehende)
Lehrkrifte. Sie wirken sich auch aus hochschuldidak-
tischer Sicht auf die Vermittlung des Themas im Rah-
men der Bildungswissenschaften aus. Wie sieht eine
inhaltliche Position zum Thema »Homosexualitdt«
aus, die Studierenden in der universitiren Lehre als
wissenschaftlich abgesichert prasentiert werden kann?
Die vorgestellten Ausfithrungen zeigen diesbeztiglich
aus unserer Sicht erhebliche Forschungsdesiderata.

Lehrveranstaltungen zum Thema »Homo-
sexualitat« - ein Praxisbeispiel

Im Sommersemester 2015 fithrten wir an der Fakul-
tat fir Erziehungswissenschaft der Universitat Biele-
feld ein Seminar mit dem Titel »Homosexualitét als
Unterrichtsthema« durch. Die fachliche Zuordnung
des Seminars war im Bereich »Umgang mit Hetero-
genitit« angesiedelt. Die Zielgruppe der Veranstal-
tung bestand aus Studierenden der Bildungswissen-
schaften. Das Seminar war durch eine grofSe Hetero-
genitdt der Teilnehmerinnen und Teilnehmer hinsicht-
lich der Studiengénge, Unterrichtsfacher und der Zahl
der absolvierten Semester geprigt. Zu Beginn des Se-
minars hatten mehr als 9o Studierende die Lehrver-
anstaltung in ihren Stundenplan aufgenommen. Ge-
gen Ende des Seminars gab es 71 registrierte Teilneh-
merinnen und Teilnehmer, von denen sich 62 an der
Projektphase beteiligten. In den einzelnen Seminar-
sitzungen schwankte die Zahl der Teilnehmenden meist
zwischen 25 und 45 Studierenden.

der Praxis zeigen sich jedoch hohe Fluktuationen hinsichtlich
der Zahl der an den einzelnen Sitzungen teilnehmenden Studie-
renden, die durch die Gestaltung der Lehrveranstaltung und di-
daktische Mafinahmen nur bedingt beeinflusst werden kénnen.
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Als Bedingung fiir den Erwerb eines Leistungsnach-
weises (sog. »Aktive Teilnahme« im Studienmodell
2002 bzw. »Studienleistung« im Studienmodell 2011)
wurde neben dem Wunsch nach moglichst regelma-
iger Teilnahme die Beteiligung an Diskussionen in
Kleingruppen und im Plenum sowie die Mitarbeit an
einem »Projekt« vorgegeben. Letzteres erforderte die
kontinuierliche Arbeit tiber drei Wochen an einem
selbstgewdhlten Thema im Seminarkontext in Klein-
gruppen mit bis zu fiinf Studierenden, die Vorberei-
tung und ggf. Durchfithrung einer zehnminiitigen
Présentation der Arbeitsergebnisse im Rahmen einer
von drei Plenumssitzungen sowie eine kurze schrift-
liche Darstellung des eigenen Projekts. Die Projekt-
themen konnten von den Studierenden unter der Pra-
misse frei gewdhlt werden, dass sich das entstehende
»Produkt« als »unterrichtstauglich« erweist." Je nach
Projektthema war auch eine Weiterarbeit an den Pro-
jekten auflerhalb der drei Sitzungstermine der Grup-
penarbeitsphase erforderlich. Aus didaktischer Sicht
ist die Projektidee sowohl prozess- als auch produkt-
orientiert: Die regelmiaflige Zusammenarbeit an ei-
nem konkreten Thema sollte kooperatives Lernen und
die Fahigkeit zum eigenverantwortlichen Arbeiten
fordern; als Ziel stand dabei ein konkretes Arbeitser-
gebnis als Produkt im Vordergrund, das am Ende der
Arbeitsphase in den letzten Seminarsitzungen pra-
sentiert werden konnte. Als Lehrende standen wir
wihrend der Gruppenarbeitssitzungen den Studieren-
den fiir Beratungsgesprache zur Verfiigung. Wir haben
dabei keine Themen oder inhaltlichen Ausgestaltun-
gen vorgegeben, sondern lediglich an den Stellen, an
denen wir dies fiir hilfreich erachtet haben, Hinweise
gegeben und Ideen eingebracht.

Ziele der Lehrveranstaltung

Als allgemeine Lehr- bzw. Lernziele der Lehrveran-

staltung wurden den Studierenden in der ersten Sitzung

die folgenden Aspekte erldutert:

= Uberblick tiber das Themenfeld der sexuellen Ori-
entierung — insbesondere zugeschnitten auf Homo-
sexualitdt — gewinnen und sich theoretische Kennt-
nisse dazu aneignen.

= Kenntniserwerb iiber den Stellenwert des Themas in
schulischen Richtlinien und Lehrplénen.

11 Als ungeeignet fiir den Unterrichtseinsatz wire bspw. die Er-
stellung einer schwulen Kurzgeschichte mit expliziten (nicht-ju-
gendfreien) Sexszenen anzusehen.

12 Dabei wurden insgesamt 32 Fragen gestellt und von den Stu-
dierenden mittels sog. »Klicker«, wie sie bspw. aus TV-Shows
(»Wer wird Milliondr?«) bekannt sind, anonym beantwortet. Das
Ergebnis kann direkt im Anschluss prasentiert werden. Unsere
Fragen werden hier nicht im Einzelnen aufgelistet. Es handelte
sich i.d.R. um allgemeine Einschitzungen, Vorannahmen und Vor-
urteile (z.B. »Der erste homosexuelle Kontakt entscheidet dartiber,

= Verdeutlichung, wie wichtig ein von Akzeptanz ge-
pragter Umgang mit LSBTI in unserer Gesellschaft
ist und wie im schulischen Umfeld aktiv dazu bei-
getragen werden kann.

Sensibilisierung fiir die Lebenswirklichkeit von Les-
ben und Schwulen sowie fiir moégliche Probleme
im schulischen Umfeld (offene und versteckte Dis-
kriminierung, Homophobie etc.).
Diskurskompetenz fiir die Teilnahme an der gesamt-
gesellschaftlichen Debatte um Homosexualitit er-
werben und eine eigene Position dazu entwickeln.
Aneignung theoretischen/didaktischen Wissens fiir
die Sichtung und Beurteilung bestehender sowie
Training praktischer Fertigkeiten fiir die Entwick-
lung neuer Konzepte zum Umgang mit dem Thema
»sexuelle Orientierung« im Schulunterricht.

1. Sitzung: Organisatorisches und Einflihrung

In der ersten Seminarsitzung wurden nach der Vor-
stellung der Lehrenden zunéchst die fachlichen Zu-
ordnungen und Kriterien fiir einen Leistungserwerb
(insbes. die »Projektidee«) erldutert. Zur Einstim-
mung wurde ein kurzer Ausschnitt aus einer Doku-
mentation iiber Homophobie unter Jugendlichen ge-
zeigt. Im Anschluss wurden die allgemeinen Ziele
des Seminars erldutert und erklirt, aus welchen Griin-
den wir als Veranstalter die Beschaftigung mit dem
Thema »Homosexualitdt« als besonders wichtig fiir
angehende Lehrkrifte ansehen. Zudem wurde der vor-
laufige Ablaufplan der Seminarsitzungen vorgestellt.
Abschlieflend haben wir eine Abfrage des Vorwis-
sens der Studierenden zum Thema >Homosexualitét«
mittels des Umfragesystems » TurningPoint«'* vorge-
nommen. Die Fragen hatten einen direkten Bezug zu
den in den folgenden Theoriesitzungen geplanten In-
halten und die Ergebnisse wurden in den Folgesit-
zungen aufgegriffen.

Bereits bei den Anmeldungen zum Seminar (Aufnahme
der Veranstaltung in den Stundenplan der Studieren-
den) hatte sich ein geschlechtsspezifischer Effekt in
Form einer deutlichen Uberreprisentation von 71 Stu-
dentinnen im Vergleich zu nur 15 Studenten abge-
zeichnet. Da hier die These naheliegt, dass mannliche
Studierende ein Problem damit haben konnten, ein
Seminar zum Thema>Homosexualitét« zu besuchen -

ob man homosexuell wird oder nicht.«<) oder um die Abfrage
konkreten Wissens (z.B.: »In Deutschland ist eine Eheschliefung
zwischen gleichgeschlechtlichen Personen moéglich.«). Alternativ
zum Klicksystem >TurningPoint« konnen in Lehrveranstaltungen
auch anonymisierte Umfragen mittels des von der Universitét
Paderborn entwickelten und kostenlos zur Verfiigung gestellten
Online-Votingsystems »Pingo« durchgefithrt werden, insofern
die Studierenden wéhrend der Lehrveranstaltung im Horsaal bzw.
Seminarraum mit ihren Notebooks, Smartphones oder Tablets
Zugang zum Internet haben.
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bspw. aufgrund der Befiirchtung, von Kommilitonen
aufgrund der Seminarteilnahme als schwul einge-
schétzt zu werden —, haben wir versucht, diesbeziiglich
im Rahmen der Umfrage Hinweise zu finden, ohne
die sexuelle Orientierung der Studierenden direkt ab-
zufragen. Auf die Frage »Ich habe bei der Anmeldung
zu diesem Seminar bzw. beim Besuch der heutigen
Vorbesprechung dariiber nachgedacht, dass ich fiir
lesbisch oder schwul gehalten werden konnte, wenn
ich ein Seminar zur Homosexualitdt besuche.« ant-
worteten zwar 6 mannliche und 47 weibliche Studie-
rende mit >Neing, aber 7 mannliche und 3 weibliche
Studierende mit »Ja«. Dies zeigt, dass auch im Hoch-
schulbereich noch Vorbehalte und Angste beziiglich
der Thematisierung von Homosexualitit vorhanden
sind, die bei der Planung von Lehrveranstaltungen zur
sexuellen Vielfalt berticksichtigt werden sollten.

2./3. Sitzung: Theoretische Einfiihrung

In den zwei Sitzungen zur theoretischen Einfithrung

wurden verschiedene inhaltliche Aspekte zum Thema

»Homosexualitat« sowie LSBTI vorgestellt, um auf die-

se Weise ein Grundwissen der Teilnehmenden zu ge-

wihrleisten. Dieser theoretische Input erfolgte weit-

gehend in Vortragsform mit medialer Unterstiitzung

(PowerPoint-Prisentation inkl. verschiedener Video-

ausschnitte), unterbrochen durch kurze Phasen der

Diskussion in Partnerarbeit (sog. »Plauderphasenc)

bzw. im Plenum. Die jeweiligen Inhalte konnen hier

nur stichpunktartig aufgezahlt werden:

= Begriffsklairungen: Homosexualitit, Heterosexua-
litat, Bisexualitat, Intersexualitét, Transgender, Trans-
sexualitat, Transvestismus, Queer, Heteronormativi-
tat, LGBT, LSBT, inneres und dufleres Coming-out,
Homophobie, Akzeptanz, Toleranz

= Unterscheidung zwischen »>Sex< und »Gender¢, Ge-
schlechtsidentitit, Geschlechterrolle, sexueller Orien-
tierung und sexuellem Verhalten

= Direkte und indirekte Formen der Diskriminierung

= Verbreitung von Homophobie

= Homosexualitét als universelles (iiberzeitliches, kul-
tur- und speziesiibergreifendes) Phanomen? Eine kri-
tische Betrachtung

= Vorstellung und Kritik der Kinsey-Skala

= Historische Aspekte von Homosexualitdt

= Pathologisierung und Kriminalisierung von Homo-
sexualitét

= Ursachenforschung und Erklarungsansitze (Biolo-
gie, feministischer Konstruktivismus)

Aus didaktischer Sicht war mit diesen Sitzungen ne-

ben der Inputfunktion die Hoffnung verbunden, dass

einzelne inhaltliche Beziige von Studierenden spiter

als Anregungen fiir eine eigene Vertiefung mittels ei-

nes Projekts genutzt werden wiirden. Kritisch ist an-
zumerken, dass sich die geplanten Sitzungsinhalte als
zu umfangreich erwiesen, um in nur zwei Sitzungen
in ausreichender Tiefe behandelt zu werden.

4. Sitzung: Homophobie im schulischen Kontext:
Prdvention und Intervention

In der vierten Sitzung wurde das Thema >Homopho-
bie unter Jugendlichen« inkl. der inhaltlichen As-
pekte des Mobbings und der Verbalaggressionen auf-
gearbeitet. Als Einstieg wurde ein Auszug aus Folge
2 der 2. Staffel von »Julian« gezeigt, einem Filmpro-
jekt des anyway e.V. Koln (Video: http://www.junge-
liebe-anders.de/?p=395, Dauer: 5:23). In dieser kur-
zen Videoepisode wird Julian, ein Jugendlicher, der
sich im Prozess des inneren Coming-out befindet, in
einer Unterrichtsstunde mit einer homophoben Au-
8erung eines Klassenkameraden konfrontiert. Seine
Lehrerin reagiert nicht in angemessener Weise auf
die homophobe Auflerung, woraufhin Julian ohne
Begriindung den Klassenraum verldsst. Die Szene il-
lustriert empirische Befunde zur Lebenssituation
von lesbischen und schwulen Jugendlichen in der
Schule: »Eine aktuelle Untersuchung im Auftrag des
niedersachsischen Sozialministeriums (2001) fand
heraus, dass 27% der befragten schwulen Jugendli-
chen und jungen Erwachsenen erlebt haben, wie ihre
Lehrer oder Lehrerinnen bei Schwulenwitzen zustimm-
ten oder mitlachten. Dass Lehrpersonen Schwule ver-
teidigten, berichteten hingegen nur 18%. Von einem
einfithlsamen Umgang mit der Situation von Lesben
und Schwulen im Unterricht berichtete nur knapp ein
Fiinftel. Jeder Siebte wurde mit negativen Inhalten
tiber Homosexualitdt konfrontiert (ebd. 17f)« (Tim-
mermanns 2003, S. 57). Anschlief3end wurden prak-
tische Handlungsempfehlungen zum Umgang mit Ho-
mophobie im schulischen Kontext mittels der Metho-
de des Gruppenpuzzles erarbeitet (Lesen eines Textes
in Einzelarbeit; Diskussion des Textes in Experten-
gruppen von Studierenden, die denselben Text gele-
sen haben, inkl. didaktischer Aufbereitung; Prasen-
tation der Ergebnisse der jeweiligen Expertengruppen
in neu zusammengesetzten Gruppen, sodass jeder Text
vertreten ist; Auswertung im Plenum). Als Materia-
lien wurden drei Texte bzw. Textausziige zur Verfii-
gung gestellt: zwei Handreichungen fiir Lehrkrifte
und Schiiler/innen des LSVD Berlin-Brandenburg
(2011a,b) sowie ein Auszug aus einem Text zum Um-
gang mit Verbalaggressionen (Rémer 2015), in dem
die Autorin neben Handlungsempfehlungen kritisch
hinterfragt, inwieweit Lehrkrifte auf jede Verbal-
aggression im Schulalltag reagieren sollten und wel-
che Handlungsalternativen dabei méglich sind. Aus
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retrospektiver Sicht blieb in dieser Sitzung die Frage
nach den Umgangsweisen von Lehrkréften mit einem
Outing einer Schiilerin bzw. eines Schiilers unbertick-
sichtigt. Diese hdtte mittels eines vierten Material-
zugangs im Rahmen der Puzzle-Methode bearbeitet
werden kénnen. Ein geeignetes Fallbeispiel findet sich
bspw. in S6derblom 2015.

5./6. Sitzung: Erfahrungen mit schwul-lesbischer
Aufkldrungsarbeit an Schulen (SchLAu)

Die inhaltliche Ausgestaltung und Moderation bei-
der Sitzungen wurde von einer Mitarbeiterin und ei-
nem Mitarbeiter des >schwul lesbisch bi trans* Auf-
klarungsprojekts fiir Schulklassen und Jugendgrup-
pen in Bielefeld und Umgebung« (SchLAu) iiber-
nommen. Dabei wurde zunéchst die Konzeption der
Antidiskriminierungsarbeit von SchLAu vorgestellt
(Ehrenamtlichkeit, Peer-to-peer-Ansatz etc.). Im An-
schluss wurden Einblicke in die praktische Umsetzung
im Rahmen von Workshops im schulischen Kontext
gewdhrt und fiir den Schuleinsatz geeignete Metho-
den, Materialien und Medien vorgestellt, die den Stu-
dierenden als Orientierung fiir die im Rahmen des
Seminars zu entwickelnden Projekte dienen kénnen
(fiir eine Einfithrung zu SchLAu vgl. insbes. Schul-
te/Schotte 2015). Die Einladung externer Expertin-
nen und Experten ist hier fiir den Kontext universi-
tarer Lehrveranstaltungen als Bereicherung im Sinne
der Offnung universitirer Lehre zu sehen. Sie er-
moglicht den Studierenden neben dem personlichen
Kennenlernen lesbischer bzw. schwuler junger Er-
wachsener zugleich die Moglichkeit, konkrete Riick-
fragen zu Themen im Bereich der sexuellen Vielfalt zu
stellen. Fiir Aufklarungsprojekte wie SchLAu bietet
sich durch den Seminarbesuch die Chance, die ei-
gene Aufklarungsarbeit im universitdren Kontext vor-
zustellen und bei Studierenden bereits im Rahmen
ihrer Ausbildung zur Lehrerin bzw. zum Lehrer da-
tiir zu werben, spéter in der Schule Workshops zur
Akzeptanz sexueller Vielfalt durchfiithren zu lassen.

7. Sitzung: Homosexualitdt als Thema in Lehrplénen
und Richtlinien

Wenn Studierende ermutigt werden sollen, im Rah-
men eigener »Projekte« Unterrichtsmaterialien zur
Forderung der Akzeptanz sexueller Vielfalt fiir den
Schuleinsatz zu sichten bzw. eigene Umsetzungsmog-
lichkeiten zu entwickeln, miissen zunichst die curri-
cularen Rahmenbedingungen geklart werden. Dazu
wurde in einem Lehrvortrag vorgestellt, wie das Thema
»Homosexualitit« in schulischen Richtlinien und Lehr-
plénen verankert ist (vgl. Hilgers/Krenzer/Mundhen-
ke 2004, S. 172f). Fur Nordrhein-Westfalen wurden
dazu die »Richtlinien fiir die Sexualerziehung in Nord-

rhein-Westfalen« (vgl. Ministerium fiir Schule, Wis-
senschaft und Forschung des Landes Nordrhein-West-
falen 1999) herangezogen. Im Anschluss wurde auf-
grund der aktuellen Diskussion um den neuen Bil-
dungsplan in Baden-Wiirttemberg zu Beginn des Jah-
res 2014 (vgl. Vonderlehr 2014, S. 8ff) das entspre-
chende Konzept der Bildungsplankommission vor-
gestellt (vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport
Baden-Wiirttemberg 2013). Als ein Umsetzungsbei-
spiel des Bildungsplans wurde der sog. »heterosexu-
elle Fragebogen« (GEW Baden-Wiirttemberg 2013, S.
20) prasentiert und in Kleingruppenarbeit diskutiert.
Der Fokus lag dabei auf der kritischen Bewertung der
Wirkungen dieses Materials, das vom Ansatz her als
Kritik der Heteronormativitét zu verstehen ist, im ge-
sellschaftlichen Diskurs jedoch zu Missverstdndnis-
sen gefiihrt hat (vgl. dazu auch die Ausfithrungen im
Editorial der vorliegenden Veroftentlichung). Zur I1-
lustration dieser Debatte wurden Ausschnitte aus der
bereits im Editorial erwdhnten Maischberger-Sendung
(vgl. Fufinote 6) gezeigt.

8.—10. Sitzung: Gruppenarbeitsphase

In den »Projekten« sollte in Gruppen von ein bis vier
Studierenden (in der Praxis wurde auch eine Fiinfer-
gruppe zugelassen) jeweils ein inhaltlicher Aspekt von
Homosexualitédt bzw. LSBTI detailliert bearbeitet wer-
den. Beziiglich der Themen hatten die Gruppen in-
haltlich und konzeptionell freie Wahl. Einzige Vorga-
ben waren, dass die Perspektive der Anwendbarkeit
im Schulunterricht berticksichtigt wurde und als Er-
gebnis ein présentierbares »Produkt« entsteht. Dabei
waren alle denkbaren Produkte erwiinscht (z.B. be-
ziiglich der Textform: Unterrichtsplanung, -entwurf,
didaktische Analyse, Materialsichtung, Richtlinien-
vergleich, Kurzgeschichte, Filmanalyse; hinsichtlich
der Medien: Text, Song, Film, Poster, Interview, Vi-
deo etc.). Auch theoretische Analysen im Kontext von
LSBTT waren zuléssig, sofern sie Material erbringen,
das im schulischen Kontext eingesetzt werden kann.
Die Moglichkeiten sind so vielfaltig, dass zur Illus-
tration nur einige Beispiele genannt werden konnten:
= Didaktische Analyse eines ausgewdhlten (bereits ver-
Offentlichten) Unterrichtsmaterials fiir diverse Schul-
facher und Schulformen (Gesellschaftslehre, Reli-
gionslehre, Biologie, Deutsch, Englisch, Mathema-
tik usw.)
= Poster zur Verfolgung Homosexueller in der NS-Zeit
(mit Kurztexten, Diagrammen)
= Textanalyse eines Rap-Songs
= Analyse eines schwulen Spielfilms mit Standbildern
zur Erlduterung/Illustration
= Verfassen einer Kurzgeschichte zum Thema Coming-
out, bspw. unter Beriicksichtigung zu erwartender
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Schiiler- und Lehrerreaktionen in einer 9. Haupt-
schulklasse
= Didaktische Analyse zum Einsatz eines schwul-les-
bischen Romans fiir den Deutsch- oder Englisch-
unterricht
= Analyse eines Mathematik-Schulbuches hinsichtlich
der beriicksichtigten Familienformen
Die von den Studierenden gewéhlten Projektthemen,
von denen einige Ausarbeitungen in den folgenden
Beitragen dieser Publikation zu finden sind, veran-
schaulichen die Themenvielfalt der Projekte, die Kre-
ativitdt bei der Themenwahl und -bearbeitung im Ver-
gleich zu den obigen Vorgaben und das studentische
Engagement in der Gruppenarbeitsphase.
Beziiglich hochschuldidaktischer Uberlegungen sind
an dieser Stelle einige Ergdnzungen angebracht: Die
in der ersten Sitzung durchgefiihrte Umfrage enthielt
auch Fragen zum didaktischen Vorwissen der Studie-
renden. Aufgrund der Ergebnisse haben wir es als sinn-
voll erachtet, zu Beginn der ersten Gruppenarbeits-
sitzung in Vortragsform zunéchst einen 20-miniitigen
»Crash-Kurs« (inkl. Handout) tiber didaktische Grund-
lagen (Bildungstheoretische Didaktik, Lehr-Lerntheo-
retische Didaktik, Unterrichtsplanung) einzubauen, so-
dass fiir die geplanten und bearbeiteten Projekte bei
allen Studierenden ein didaktisches Grundwissen fiir
die Sichtung, Analyse und Entwicklung von Unter-
richtsmaterialien vorausgesetzt werden konnte.
Die Bearbeitung derartiger Projekte erforderte von
den Studierenden Ausdauer und Selbstdisziplin. Ziel
war die Aufrechterhaltung eines angenehmen Arbeits-
klimas mit moglichst wenigen Stérungen. Gegebe-
nenfalls kann es in der Projektphase erforderlich sein,
dass einzelne Projekte auflerhalb der Sitzungen wei-
ter bearbeitet werden und Projektgruppen sich zu
anderen Zeiten auflerhalb der Sitzungen treffen miis-
sen. Die Analyse eines Films mit homosexuellem In-
halt setzt bspw. das Anschauen des Films mit an-
schlieffender Gruppendiskussion voraus. Dies kann
nicht in den Seminarsitzungen realisiert werden -
aber bspw. im Rahmen eines gemeinsamen Fernseh-
abends der Gruppenmitglieder erfolgen.
Die Gruppenarbeitsphasen im Seminar sollten dazu
dienen, die Kontinuitét bei der Arbeit an den Projek-
ten zu fordern. Die Lehrenden waren wéhrend dieser
Phasen vor allem als Berater titig, die die Projekt-
gruppen betreuten, Hilfestellungen gaben und Ar-
beitsabldufe organisierten. Fiir die Beteiligung an den
Projekten und die Einhaltung von Absprachen un-
tereinander waren die Studierenden der jeweiligen
Gruppen selbst verantwortlich. Die Bildung der Pro-
jektgruppen wurde durch eine Voranmeldung der
Gruppen bzw. durch die Suche nach Gruppenmit-
gliedern mittels der Forenfunktion der Lernplattform

Stud.IP vorbereitet und unterstiitzt. Da zu Beginn der
Projektphase von Veranstalterseite die Unsicherheit
bestand, wie auf eventuell auftretende Schwierigkei-
ten (z.B. die Arbeitsverweigerung einzelner Studieren-
der im Laufe eines Projekts) reagiert werden kann und
soll, war eine Vereinbarung einzuhaltender Regeln
(und eine Einigung auf Konsequenzen bei deren Nicht-
Einhaltung) mit dem gesamten Seminar geplant. In
der Praxis zeigte sich jedoch, dass diese Bedenken
unbegriindet gewesen waren und keinerlei Schwie-
rigkeiten in den Gruppen aufgetreten waren — oder
gruppenintern derart geregelt worden waren, dass die
Veranstalter hiervon keine Kenntnis erlangten.

Im Rahmen der Gruppenarbeitsphase wurden insge-
samt 22 Projektgruppen gebildet, an denen 62 Stu-
dierende beteiligt waren. Die im Rahmen der Krite-
rien fiir den Leistungserwerb geforderte kurze » Ver-
schriftlichung« der Arbeitsergebnisse, die als Grup-
penleistung gemeinsam verfasst werden konnte, wur-
de von allen Gruppen abgegeben.

11.—13. Sitzung: Ergebnisprdsentationen

Bereits im Verlauf der Gruppenarbeitsphase war ab-
sehbar, dass aufgrund der zeitlichen Beschrinkung
der Ergebnisprasentationsphase auf drei Seminarsit-
zungen nicht alle Gruppen die Gelegenheit erhalten
konnten, ihre Arbeitsergebnisse zu préasentieren. Der
zeitliche Rahmen fiir eine Projektpréasentation wurde
von Veranstalterseite auf 15 Minuten festgelegt, wo-
bei 10 Minuten auf die Préasentation entfallen sollten
und 5 Minuten fiir Nachfragen und Diskussionen im
Plenum zur Verfiigung stehen sollten. Dabei wurde
von uns der Wunsch geduflert, dass an einer Prasen-
tation moglichst viele Gruppenmitglieder beteiligt sein
sollten. Fiir die einzelnen Pradsentationen wurde von
uns ein Zeitplan erstellt, wobei jeweils fiinf Projekt-
gruppen pro Sitzungstermin ihre Ergebnisse vorstel-
len sollten. Die Entscheidung, welche Gruppen in den
Prasentationsplan aufgenommen wurden, wurde an-
hand der Erfahrungen im Rahmen der Betreuung der
Projektgruppen sowie der zu erwartenden Projekter-
gebnisse getroffen. Zudem wurde versucht, ein inhalt-
lich und medial abwechslungsreiches Programm fiir
die einzelnen Présentationssitzungen zusammenzu-
stellen. Aufgrund der Haufung von Filmanalysen wur-
den pro Présentationssitzung jeweils zwei Filme vor-
gestellt. Zudem beinhaltete jede Sitzung zumindest
ein theoretisches bzw. aktuelles Thema (z.B. >Homo-
Ehe in Irland¢, " Homosexualitidt im Islams, >Homose-
xualitdt im Dritten Reich«). Projektgruppen, die nicht
im Prasentationsplan beriicksichtigt werden konnten,
ruckten auf die Ersatzliste, mussten aber damit rech-
nen, bei Ausfall einer anderen Gruppe ihre Arbeits-
ergebnisse doch noch zu prisentieren.
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AbschliefSend betrachtet waren Gruppenarbeitsphase
und Présentationsphase mit einem >Workshop« mit
anschliefSender Ergebnisprasentation zu vergleichen.
Die praktische Umsetzung war durch ein hohes Inte-
resse auf Studierendenseite gepragt. Sie zeigte jedoch
aufgrund des zeitlich straffen Prisentationsplans zu-
gleich die Notwendigkeit, die einzelnen Présentatio-
nen im Vorfeld - insbesondere hinsichtlich des tech-
nischen Medieneinsatzes (Zeigen von Filmausschnit-
ten oder Trailern, Wechsel von Notebooks etc.) — best-
moglich vorzubereiten. Zudem ist eine nachlassende
Aufnahmefihigkeit aller Beteiligten zum Ende der
einzelnen Prdsentationssitzungen sowie der gesam-
ten Prasentationsphase hin einzukalkulieren. Aus di-
daktischer Perspektive diente die Phase der Ergebnis-
prasentationen zugleich als inhaltliche Ergebnissiche-
rung der Lehrveranstaltung.

14. Sitzung: Abschlussdiskussion

Die letzte Seminarsitzung war der Seminarkritik in
Form eines Feedbacks zum Seminar und den einzel-
nen Sitzungen gewidmet. Dabei stand zudem die Frage
im Vordergrund, was konzeptionell bei einer spite-
ren Wiederholung der Lehrveranstaltung verdndert
und verbessert werden kénnte. Aus methodischer Sicht
wurde dazu ein Feedback-Bogen eingesetzt, der zu-
néchst in Einzelarbeit (freiwillige und anonyme Teil-
nahme) ausgefiillt wurde — mit anschlieflender Dis-
kussion in Kleingruppen im Rahmen einer »Plauder-
phase«. Zeitgleich wurden die Antworten von den Ver-
anstaltern gesichtet. Im Anschluss wurden einzelne As-
pekte im Plenum diskutiert. Der Feedback-Bogen ent-
hielt fiinf inhaltliche, offene Fragen zur Beantwortung:
= Was hat Thnen an diesem Seminar besonders gut
gefallen?
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Berna Ayyildiz, Tahra Cheema, Selma Dogan, Glil Saat, Adriana Wahl

Sommersturm 1

Didaktische Voriiberlegungen

Der Film Sommersturm bietet sich an, um das Thema
»Sexualitdt« und vor allem die Thematik > Homosexu-
alitat<im Unterricht aufzugreifen. Mit Hilfe des Films
kann das Thema eingeleitet und darauthin weiter ver-
tieft werden. Es kann wie folgt vorgegangen werden:
= 1. Zundchst wird der Film gezeigt, um den Schiile-
rInnen darauthin die Aufgabe zu geben, einen Tage-
bucheintrag aus der Sicht eines Protagonisten zu
schreiben. Am Ende werden einige Tagebucheintra-
ge vorgestellt und miteinander verglichen.
= 2. Der vorgegebene Tagebucheintrag wird vorgelesen.
Die SchiilerInnen erhalten die Aufgabe, einen Tage-
bucheintrag aus der Sicht eines anderen Protagonis-
ten zu schreiben. Darauthin wird der Film gezeigt.
Die Methode der Tagebucheintrige soll bei den Schii-
lerInnen Empathie und Einfithlungsvermogen fordern;
auflerdem erlernen sie, die Perspektive anderer ein-
zunehmen. Das Schreiben der Tagebucheintrige setzt
voraus, dass sich die SchiilerInnen mit der Thematik
befassen und iiber diese nachdenken.

Allgemeine Informationen zum Film

= Deutschland 2004

= Regie: Marco Kreuzpaintner

= Drehbuch: Tom Bahmann, Marco Kreuzpaintner

= Kamera: Daniel Gottschalk

= Schnitt: Hansjorg Weiflbrich

= Produktion: Claussen + Wobke Filmproduktion

= Lange: 98 Minuten

= FSK: ab 12 Jahre

= Preis: Bayern-3-Publikumspreis beim Filmfest Miin-
chen 2004

Charaktere

Achim (gespielt von Kostja Ullmann)

= Bester Freund von Tobi
= Sandras Freund
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Tobi (gespielt von Robert Stadlober)
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= Achims bester Freund

* in einer Beziehung mit Anke

= Gefiihlschaos

= Schlagmann der Rudergruppe

= Coming-out als Homosexueller

Anke (gespielt von Alicja Bachleda-Curus)

* Tobis Freundin
= reagiert mit Verstandnis auf Tobis Coming-out

Sandra (gespielt von Miriam Morgenstern)

= Achims Freundin
= gute Freundin von Anke




Leo (gespielt von Marlon Kittel)

= bietet Tobi erste homosexuelle Erfahrungen
= hilft Tobi beim Coming-out

Figurenkonstellation der Hauptdarsteller

il Freundschaft

Tobi

Sandra

Leo

|

Zartlichkeit, Hilfe,
Befriedigung

N\

Anke

AN

beste Freundinnen

Tagebucheintrag aus Tobis Sicht

Erster Tag

Heute war wieder ein Tag, an dem ich die Ndhe Achims
geniefSen konnte. Beim Joggen sind wir uns nédher
gekommen. Ich fand es toll zu sehen, wie besorgt er
um mich war, als ich mich ohnmichtig gestellt habe.
Nachdem wir zu spat zum Training erschienen sind,
sollten wir das Bootshaus putzen; dies haben wir nicht
ernst genommen. Nach einer Wasserschlacht fiihlte

ich mich total erregt. Durch meine Ausrede, dass ich
Druck hitte, haben wir uns gemeinsam einen runter-
geholt. Leider waren Achims Gedanken nur auf Frau-
enkorper gerichtet.

Auf der Jubilaumsfeier bin ich fast aufgeflogen, weil
ich kurzzeitig dachte, dass Achim meine Gefiihle er-
widern wiirde.

Beim Rauchen eines Joints habe ich mich mit Achim
tiber die Zukunft unterhalten. Wir haben die Entschei-
dung getroffen, nach dem Abi zusammen zu verreisen,
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als mich daraufhin plotzlich der Mut packte und ich
ihm gestehen wollte, dass ich schwul bin und ihn liebe.
Nachdem ich Achim sagte, dass ich ihm etwas geste-
hen wolle, kam es ungewollt zu dem Missverstandnis,
dass ich bereits mit Anke geschlafen hatte. Dies habe
ich nicht verneint; so kam mein wahres Gestandnis
nicht ans Tageslicht. Wieder einmal musste eine Liige
mich retten, um mein wahres Ich zu verheimlichen.
Ich wiirde Achim so gern sagen, was ich fiihle. Ich
wiinsche mir so sehr, er wiirde meine Gefiihle erwi-
dern und wir konnten zusammen sein, aber ich bin
mir sicher, Achim wére mit meinem wahren Ich tiber-
fordert. Ich mochte ihn nicht verlieren ...

Nach meinem Gespriach mit Achim sind wir aus dem
Keller zuriick zur Feier gegangen, um uns um unsere
Freundinnen zu kimmern. Ich wiinschte mir, wir wa-
ren im Keller geblieben, denn wieder musste ich mit
ansehen, wie verliebt Achim in Sandra war. Er tanzte
innig mit ihr und kiisste sie leidenschaftlich. Ich ware
so gern an Sandras Stelle; stattdessen musste ich mich
mit Anke zufriedengeben. Zwar kiisste ich Anke, hatte
in meinen Gedanken jedoch Achim vor Augen.

Zweiter Tag

Heute brach unsere Mannschaft zum Trainingslager
auf. Immer wieder konnte ich mir anhéren, wie sehr
sich unsere Jungs auf die Damenmannschaft freuen.
Ich hingegen freute mich auf ein paar gemeinsame
Néchte und Tage mit Achim. Bei der Ankunft am La-
ger haben wir zunéchst die Zelte aufgebaut. Anke und
Sandra hatten vor, ihr Zelt neben unserem zu platzie-
ren. Ich habe sie weggeschickt, da ich mir sicher war,
dass Achim so die ganze Zeit mit Sandra verbringen
wiirde.

Im Gesprach mit einer anderen Rudermannschaft er-
gab sich, dass diese nur aus homosexuellen Jungs be-
steht. Georg wehrte sich gegen jeden Kontakt, wobei
die anderen dieser Gruppe mit Akzeptanz begegne-
ten. Ich war neugierig und aufgeregt; endlich bin ich
nicht der einzige und kann vielleicht etwas Neues er-
fahren. Mir fiel es trotzdem schwer, den Kontakt zu
dieser Gruppe zu suchen, da so meine Homosexua-
litat auffliegen konnte. Wahrend der Trainingseinheit
hat Anke mich auf meine Liige angesprochen. Wie-
der einmal habe ich eine Ausrede gesucht und gefun-
den. Ich habe Anke gebeten, offener zu sein und mehr
auf mich zuzugehen. Aber eigentlich kann ich mir
das nicht vorstellen; ich mochte Anke nicht naherkom-
men. Viel lieber wiirde ich diese Erfahrung mit Achim
machen. Nach der Trainingseinheit bin ich mit Achim
zum See gegangen. Im Wasser konnte ich keinen kla-
ren Gedanken fassen. Ich war so froh, mit Achim Zeit
zu verbringen, doch Achim interessierte sich nur fiir
den Grund meiner Liige in Bezug auf Anke.
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Zuriick am Steg angekommen iiberkam mich meine
Sehnsucht nach Achim; ich kiisste ihn und er rannte
weg. Ich habe mir so sehr gewiinscht, er wiirde meine
Gefiithle und meinen Kuss erwidern; leider wurde ich
enttduscht. Zum selben Zeitpunkt kamen die >Queer-
schlager¢, die schwule Rudermannschaft, zum See.
Zunéchst war es mir peinlich, dass sie meine Abfuhr
durch Achim mitbekommen haben, jedoch reagier-
ten sie nicht wie ich gedacht hitte. Sie haben mich
dazu eingeladen, den Nachmittag mit ihnen zu ver-
bringen. Nachdem wir alle viel Spafl miteinander hat-
ten, schlief ich in der Sonne ein und erwachte mit ei-
nem tierischen Sonnenbrand. Die Queerschldger wa-
ren nicht mehr am Steg; nur Leo und ich sind zu-
riickgeblieben. Wahrend Leo mir meinen Sonnen-
brand eincremte, iiberfiel mich ein Gefiihl, das ich
kaum in Worte fassen kann und so entwickelte sich
mehr. Der Sex mit Leo war toll, tiberforderte mich je-
doch total. Ich wollte einfach nur weg und plétzlich lief
mir Anke {iber den Weg. Anke hatte uns ein Liebes-
nest in den Biischen gebaut. Pl6tzlich packte mich der
Mut und ich erzdhlte Anke von meinem Geheimnis.
Am Abend ging ich erleichtert zum Grillfest; ich war
so gliicklich, endlich jemandem von meinem Geheim-
nis erzdhlt zu haben. Trotzdem hatte ich totale Angst,
auf Achim zu stofSen. Naja, Achim hatte Besseres zu
tun und vergniigte sich mit Sandra im Zelt. Als plotz-
lich ein Sturm aufzog und Georg nicht zu finden war,
wurde Achim unterbrochen, da alle gemeinsam in
den Wald gehen sollten, um Georg zu suchen - und
wieder empfand ich eine riesige Freude. Doch dann,
wie nicht anders zu erwarten, verschwanden Achim
und Sandra. Mir war bewusst, weshalb sie verschwan-
den und das machte mich so wiitend. Ich wusste nicht
wohin mit meiner Wut und begann eine Schlégerei.
Nachdem Georg gefunden worden war, gingen wir in
eine Jugendherberge, um dort zu tibernachten. Achim
schmiss mich aus seinem Zimmer, also tibernachtete
ich heute in Leos Zimmer.

Dritter Tag

Der Wettkampf war toll; zwar fuhr meine Mannschaft
nicht als Sieger nach Hause, aber fiir mich habe ich
gewonnen. Am Wettkampfmorgen habe ich mich vor
meiner kompletten Mannschaft geoutet. Die Reaktio-
nen waren anders als erwartet: Meine Mannschaft samt
Trainer akzeptiert meine Sexualitit. Dies bedeutet mir
so viel. Ich kann endlich frei sein und muss nicht im-
mer dariiber nachdenken, was andere beziiglich mei-
ner Handlungen denken konnten. Und auch Achim
scheint zu akzeptieren, dass ich schwul bin: bei der
Siegerehrung spuckte er mir wir gewohnt Sekt ins
Gesicht, umarmte mich und lachte mit mir. Wenn
jetzt noch meine Eltern positiv auf mein Coming-out




reagieren, bin ich der gliicklichste Mensch auf Erden.
Ich wiinsche mir, den Kontakt zu Leo nicht zu ver-
lieren und hoffe stark darauf, dass die Freundschaft
zu Achim bleibt, wie sie war. Ich muss akzeptieren,
dass Achim heterosexuell ist, sowie er akzeptiert,
dass ich homosexuell bin.

Mogliche Gedankengdnge des Protagonis-
ten »Tobi« wahrend der Heimfahrt: Innerer
Monolog »Wie erkldre ich es meinen Eltern?«

Mama, Papa, vielleicht habt ihr bemerkt, dass ich kein
gewohnlicher Teenager bin. Zwar habe ich euch Anke
vorgestellt; diese Beziehung war jedoch nur »Schein,
um mich vor den Reaktionen der anderen zu schiit-
zen. Aber ihr seid meine Eltern und ich mochte euch
nicht weiter etwas vormachen, denn immerhin habe
ich bei dem Wettkampfausflug Gelegenheit zum Nach-
denken gefunden und mein wahres Ich gezeigt. Auch
die positive Reaktion meiner Mannschaft hat mich
ermutigt, euch in mein Geheimnis einzuweihen. Ich
war einfach so miide und erschopft, eine Person zu
spielen, die ich gar nicht bin. Jetzt fithl’ ich mich frei.
Ich muss nicht mehr dariiber nachdenken, was an-
dere tiber mich denken und wie sie reagieren, falls
meine Liige auffliegt. Ich hoffe, ihr konnt es verste-
hen und haltet zu mir, denn immerhin seid ihr meine
Eltern. So schwer es fiir euch sein wird: ihr miisst
akzeptieren, dass ich Gefiihle fiir Manner habe und
schwul bin.

Positive Reaktion meiner Eltern: Meine Eltern erschei-
nen wie geldhmt, schauen sich schockiert an. Meine
Mutter beginnt zu licheln und wirkt gelassener. Mir
wird zum Vorwurf gemacht, weshalb ich mein Pro-
blem nicht mit ihnen geteilt habe und warum ich mich
nicht vorher offenbart habe. Meine Eltern nehmen
mich in den Arm und meine Mutter wischt sich Trai-
nen der Rithrung aus dem Gesicht. Sie sagen mir, dass
meine Homosexualitdt nichts an der Liebe zu mir an-
dern wird. Ich bin und bleibe ihr Sohn, sie seien stolz
auf mich und akzeptieren mich so, wie ich bin. Denn
schliefflich kann man seine Sexualitat nicht steuern.

Negative Reaktion meiner Eltern: Meine Eltern erschei-
nen wie geldhmt. Meinem Vater weicht die Farbe aus
dem Gesicht, er holt aus. Mama beginnt zu weinen und
sagt kein Wort. Meine Wange pocht, mein Herz schlagt
schnell, ich bin regungslos und fithle mich ebenfalls
wie gelahmt. Scham kommt auf. Wieso reagiert jeder
positiv, bloff meine Eltern nicht? Gerade sie sollten
doch zu mir stehen. Gerade sie sollten mir doch in die-
ser schweren Zeit beistehen. Pltzlich bricht es aus mei-
nem Vater heraus: Du beschmutzt unsere Familien-
ehre, du solltest doch mein ganzer Stolz sein. Ein
schwuler Schlagmann, so etwas gibt es nicht! Du bist
als Junge geboren und solltest auch als richtiger Mann
sterben. Sowas wie dich konnen und wollen wir nicht
akzeptieren. Pack deine Sachen und verschwinde! Wiir-
den meine Eltern so reagieren, wiirde die Welt fiir mich
untergehen, denn besonders die Meinung meiner El-
tern ist mir wichtig.
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Ann-Christin Faix, Jasmin Klinksiek

Sommersturm 2

Der Film Sommersturm als Fallbeispiel fiir
Erik H. Eriksons Theorie der Psychosozialen
Entwicklung

»Wenn du dich dein Leben lang nur versteckst,
findest du dich irgendwann gar nicht mehr.“ (Leo)

Einleitung

Der Film Sommersturm ist aus unserer Sicht beson-
ders als Fallbeispiel fiir Erik H. Eriksons Theorie der
psychosozialen Entwicklung geeignet, da in ihm die
Identitédtsentwicklung von Jugendlichen im Spannungs-
feld von personlichen Interessen und Bediirfnissen
und exogenen Einflussfaktoren aufgezeigt wird. Da-
bei stehen Chancen und Grenzen der individuellen
Lebensgestaltung, insbesondere beziiglich der sexuel-
len Orientierung im Fokus. Erwdahnenswert ist hier-
bei, dass das Thema Homosexualitdt nicht stigmati-
sierend oder stereotypisch dargestellt wird, sondern
jugendliche Liebe sowie erste sexuelle Erfahrungen
im Allgemeinen Gegenstand des Filmes sind. Aus
diesem Grund wohnt dem Film ein grofles Potential
inne, da er zum einen an die Lebenswelt der Schiile-
rinnen und Schiiler und zum anderen an den ver-
schiedenen sexuellen Orientierungen der Filmcharak-
tere ankniipft. Diesem Umstand wird der Unterrichts-
entwurf gerecht, indem er eine Analyse aller relevan-
ten Figuren des Films unabhangig von ihrer sexuellen
Orientierung vornimmt.

Einsatzmoglichkeiten

Das vorliegende Unterrichtsvorhaben ist fiir einen
Grund- bzw. Leistungskurs im Unterrichtfach Pada-
gogik der Qualifikationsphasen konzipiert worden.
Durchgefiihrt werden kann es in Bezug auf das In-
haltsfeld 4 >Identitét<."”* Als Voraussetzung sind Kennt-
nisse iiber die Phasen der Psychosozialen Entwicklung
nach Erik H. Erikson unerldsslich. Der Schwerpunkt
liegt hierbei auf der fiinften Phase: Identitét vs. Iden-
titatsdiffusion.« Wir mochten darauf hinweisen, dass

13 Vgl. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2014): Kernlehrplan Erziehungs-
wissenschaft fiir die Sekundarstufe II Gymnasium/Gesamtschule
in Nordrhein-Westfalen.
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Produktionsdaten »Sommersturme«:

= Deutschland 2004

= Regie: Marco Kreuzpaintner

= Drehbuch: Tom Bahmann, Marco Kreuzpaintner

= Kamera: Daniel Gottschalk

= Schnitt: Hansjorg Weilbrich

= Darsteller/-innen: Robert Stadlober (Tobi), Kostja Ullmann
(Achim), Alicja Bachleda-Curus (Anke), Miriam Morgen-
stern (Sandra), Tristano Casanova (Georg), Marlon Kittel
(Leo), Hanno Koffler (Malte), Jirgen Tonkel (Hansi), Alexa
Maria Surholt (Susanne) u. a.

= Produktion: Claussen + Wobke Filmproduktion

= Lange: 98 Minuten

® FSK:ab 12 J.

bei jedem Unterrichtsvorhaben eine Lerngruppen-
analyse erforderlich und in unserem Fall eine beson-
dere Sensibilitdt der Lehrperson fiir die Lebenssitua-
tionen der Schiilerinnen und Schiiler notwendig ist.

Kompetenzen

Neben der Einiibung verschiedener Sachkompeten-
zen — wie bspw. die Erlduterung der »Interdependenz
von Emanzipation, Miindigkeit und Streben nach Au-
tonomie einerseits sowie Sozialisation und sozialer
Verantwortlichkeit andererseits bei der Identitétsent-
wicklung«und der Beschreibung von »Moglichkeiten
und Grenzen personlicher Lebensgestaltung« des In-
haltsfelds 4 - liegt ein weiterer Fokus innerhalb des
Unterrichtsvorhabens auf der Urteilskompetenz. Hier-
bei bewerten die Schiilerinnen und Schiiler »ihre sub-
jektiven Theorien mithilfe wissenschaftlicher Theorien
(UK1)« (sieche M2 und M3) und »beurteilen differen-
ziert Fallbeispiele hinsichtlich Moglichkeiten, Grenzen
und Folgen darauf bezogenen Handelns aus den Per-
spektiven verschiedener beteiligter Akteure (UK3)«
(siehe Rollenspiel in Stunde fiinf und sechs).

Weitere konkrete Kompetenzen, die ebenfalls auf den
Kernlehrplan Erziehungswissenschaft fiir die Sekundar-
stufe IT Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-West-
falen referieren, und ihr Einsatzfeld kénnen dem nach-
folgenden Unterrichtsverlaufsplan entnommen werden.




Methodisch-didaktische Uberlegungen

Der Film Sommersturm ldsst sich aus unserer Sicht
auf vielféltige Weise im Unterricht einsetzen. Bei der
Planung war uns jedoch wichtig, dass der Film in ein
groferes Unterrichtsvorhaben eingebettet und nicht
um seiner selbst willen zum Gegenstand des Unter-
richts wird. Unser Unterrichtsvorhaben behandelt den
Film deshalb als ein Fallbeispiel im Rahmen der Psy-
chosozialen Theorie Erik H. Eriksons. Auf diese Weise
gelingt es auch, eine padagogische Perspektive auf das
Thema Homosexualitdt im Allgemeinen und den Film

Sommersturm im Besonderen einzunehmen. Das of-
fene Ende des Films, das den Zuschauer mit der Frage
zuriickldsst, ob Tobi das Coming-out auch vor seiner
Familie gelingt, bietet den Schiilerinnen und Schiilern
die Moglichkeit, kreativ weiterzuarbeiten und diverse
Handlungsoptionen aus Tobis Perspektive zu konstru-
ieren. Sie entwickeln Empathie, indem sie sich in die
Figur Tobi hineinversetzen und auf diese Art die Pro-
bleme von Jugendlichen beim Coming-out antizipie-
ren und nachvollziehen.

Unterrichtsstunde 1 & 2 (9o Minuten)

Thema der Unterrichtsstunde: Das Chaos der Geflihle — Mit den Figuren vertraut werden

Stundenziel: Die SuS werden mit den einzelnen Figuren des Films Sommersturms vertraut und halten wesentliche Eigenschaften und
Entwicklungen schriftlich fest.

Unterrichts- Inhalt Sozialform/ | Material Didaktisch-methodische
phase Methode Anmerkungen
Einstieg Die Lehrperson begriit die SuS | Plenum Ma1: Filmproto- | * Das Filmprotokoll dient einer Struk-
und fiihrt in den Film Sommer- kolle als Kopien turierung der Notizen und schafft
sturm als Fallbeispiel fir Eriksons somit die Arbeitsgrundlage fiir die
Theorie der Psychosozialen Ent- folgende GA.
wicklung ein. Anschlieend wird * Je nach Lerngruppe muss die Zu-
das Filmprotokoll erklart und die sammensetzung der Gruppen iber-
Protagonisten den einzelnen SuS legt werden: Zufalls-/Neigungs-/
zugeteilt. heterogene Leistungsgruppen?
Erarbeitung Die SuS schauen den Film und Plenum DVD/Film * Indem die SuS einen Jugendlichen
konzentrieren sich hierbei auf Sommersturm genau beobachten, schauen sie den
ihre Beobachtungsaufgaben. sowie Abspiel- Film konzentriert und betrachten
gerat, Beobach- ihn nicht als »Auszeit« vom Unter-
tungsauftrage richtsgeschehen.
(siehe M1) * Aufgrund der Lange des Films (98
Minuten) empfiehlt es sich, ergan-
zend eine Schulpause zu nutzen
bzw. den restlichen Film in der fol-
genden Stunde zu schauen. Eine
Verkiirzung des Films ist nicht emp-
fehlenswert, da nur durch die Ge-
samtheit die individuellen Entwick-
lungen der Protagonisten transpa-
rent werden.
Ergebnis- Siehe nachfolgende Stunde
sicherung

Homosexualitét als Unterrichtsthema | Sommersturm 2




Unterrichtsstunde 3 & 4 (90 Minuten)

Thema der Unterrichtsstunde: Der ganz normale Wahnsinn — Figurenanalyse mit Erikson

Stundenziel: Die Schilerinnen und Schuler analysieren die von ihnen beobachteten Figuren mit Eriksons Theorie der Psychosozialen

Entwicklung und arbeiten heraus, wie sich die Krise »ldentitat vs. Identitdtsdiffusion« jeweils duBert.

Unterrichts- Inhalt Sozialform/ | Material Didaktisch-methodische
phase Methode Anmerkungen
Einstieg | Die Lehrperson begriRt die SuS | Plenum/ - * Das Blitzlicht dient der ersten spon-
und bittet innerhalb einer kurzen | Blitzlicht tanen Gefiihls-/Meinungsauf3erung
ersten Reflexion des Filmes um der SuS (Hinweis auf die schiiler-
spontane AuBerungen und Mei- eigenen Notizen mdglich). Durch
nungen. diese Methode kdnnen bspw. mogli-
Uberleitung zum Thema Homo- che Aversionen gegeniiber dem
sexualitst aufgrund der Schi- Thema Homosexualitdt aufgedeckt
lerduBerungen werden.
Einstieg Il Die Lehrperson zeigt dem Plenum DVD/Film * Im Bonusmaterial erldutert der Re-
Plenum das Bonusmaterial Sommersturm gisseur Kreuzpaintner, dass er kei-
»Making Of«. sowie Abspiel- nen Schwulen-Film drehen wollte.
gerdt Vielmehr geht es um die individuel-
len Probleme der einzelnen Jugend-
lichen. Damit wird zum einen er-
reicht, dass Homosexualitét als iso-
liertes Thema nicht als einzige Krise
im Sinne Eriksons begriffen wird und
zum anderen, dass die Themen
Liebe und Sexualitat als Lebenswelt-
bezug der SuS fungieren.
Erarbeitung Die Sus treffen sich in ihrer Ex- GA M2: Arbeitsauf- | ¢ Indem die SuS neben Tobi auch die
pertengruppen zu den jeweili- trage, anderen Jugendlichen mithilfe von
gen Figuren und besprechen die M3: Plakate, Erikson analysieren, verliert Som-
spezifischen Entwicklungs- und Stifte, Klebe- mersturm das Image eines Films, der
Identitatsprobleme unter band ausschlieBlich Homosexualitat the-
Berticksichtigung von Eriksons matisiert. Stattdessen wird deutlich,
Theorie der Psychosozialen dass es sich um einen Coming-of-
Entwicklung (S4, MK1, UK3). Age-Film handelt, der die Probleme
Wihrend der Gruppenarbeits- Jugendlicher generell in den Blick
phase soll jede Gruppe ein Plakat nimmt.
zu der Person gestalten. Hierbei
stehen, neben den Entwicklungs-
und Identitatsproblemen, zen-
trale Eigenschaften und Verhal-
tensweisen sowie eine Kurz-
analyse des Jugendlichen nach
Erikson im Fokus (MK13, UK1).
Ergebnis- Die Arbeitsergebnisse werden Gallery- Post-Its, Stifte * Der Gallery-Walk stellt sicher, dass
sicherung dem Plenum présentiert. Die Zu- | Walk, die Ergebnisse von allen Su$ gesich-
hérerlnnen sollen wahrend der Plenum tet und kommentiert (mdglich
Prasentationsphase auf Gemein- durch Post-Its) werden. Dariiber hin-
samkeiten und Unterschiede der aus kann im Sinne einer inneren
Entwicklungs- und Identitats- Differenzierung Rucksicht auf ver-
probleme achten. schiedenen Lerntempora genom-
men werden.
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Unterrichtsstunde 5 & 6 (9o Minuten)

Thema der Unterrichtsstunde: Coming-out?! — Die Bedeutung vom Umgang mit Homosexualitat fiir die Psychosoziale Entwicklung

Stundenziel: Die SuS analysieren mithilfe von Erikson, wie es sich auf die Bewaltigung der Krise »ldentitat vs. Identitatsdiffusion« aus-
wirkt, ob Tobi sich als schwul outet oder nicht. Tobi kann nur eine stabile Ich-Identitat herausbilden, wenn er sich auch vor seinen Eltern

zu seiner Homosexualitat bekennt; andernfalls kann es zur Identitatsdiffusion kommen.

Unterrichts- Inhalt Sozialform/ | Material Didaktisch-methodische

phase Methode Anmerkungen

Einstieg Die Lehrperson begriif3t die SuS. | Plenum DVD Sommer- -

AnschlieBend schauen die SuS sturm sowie
die letzte Szene des Films (»Tobis Abspielgerat
Coming-out?«) erneut (01:22 -

01:30).

Erarbeitung Die SusS erhalten den Arbeitsauf- | Rollenspiel, | - * Aufgrund des offenen Endes konnen
trag, den Film als Rollenspiel GA die SusS differente Handlungsoptio-
fortzuschreiben: Wie verhalt sich nen probieren. Darliber hinaus neh-
Tobi (und wie verhalten sich men die SuS mithilfe des Rollen-
mogliche andere Personen), spiels die Perspektive Tobis ein und
wenn er sein Elternhaus betritt? reflektieren, vor welchen Schwierig-

keiten Tobi mit seinem Coming-out
stehen konnte. Die SuS bekommen
die Méglichkeit, durch diese Metho-
de Empathie und mehr Akzeptanz
gegeniiber Homosexualitat zu ent-
wickeln.

Ergebnis- Die Lehrkraft wahlt nach dem Rollenspiel, | - * Die Bewertung aus der Perspektive

sicherung Zufallsprinzip eine Schiiler- Plenum Eriksons schafft einen erneuten The-
gruppe aus, die ihr Arbeitsergeb- orie-Praxis-Bezug und die Analyse
nis dem Plenum prasentiert. Die eine erneute Einiibung der Theorie
restlichen SuS beobachten aktiv (UK3).
die Darstellung und sollen das
Spiel aus der Perspektive
Eriksons bewerten: Inwiefern
kann Tobi die Krise »ldentitat vs.

Identitatsdiffusion« (nicht) [6sen?
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Andrea Freymuth, Thomas Pukrop

Entscheidungsspiele im Unterricht

Sashas Beziehungskiste

Bei der Projektarbeit »Sashas Beziehungskiste« han-
delt es sich um ein Lesespiel, welches in heterosexu-
eller Form bereits existierte und das in 83 Texte auf-
geteilt ist.

Diese Texte geben nach drei einleitenden Texten ver-
schiede Entscheidungsmaoglichkeiten vor, die jeweils
andere Konsequenzen zur Folge haben.

So wird eine Klasse in Gruppen aufgeteilt, die diese
Texte zur Verfiigung haben. Jedes Gruppenmitglied
bekommt ungefahr gleich viele Texte. Die drei einlei-
tenden Texte werden gelesen und am Ende des drit-
ten Textes gibt es bereits die erste Entscheidungsmdog-
lichkeit. Hinter jeder Alternative steht eine Zahl in
Klammern, die den nédchsten Text vorgibt, der dem-
entsprechend nummeriert ist. Nun bespricht sich die
Gruppe, fiir welche Option sie sich entscheidet. Die
Person, die den Textabschnitt gelesen hat, leitet diese
Diskussion.

Es wird der Text weitergelesen, fiir den sich die Mehr-
heit entschieden hat. Enthaltungen gibt es dabei nicht.
Bei Stimmengleichheit zwischen zwei Alternativen
wird die genommen, die weiter oben steht.

Die Geschichte verzweigt sich stindig und demzu-
folge gibt es mehrere Enden. Manche Entscheidungen
miinden letztendlich in einem positiven Ende und
manche Entscheidungen haben auch negative Folgen.
Aufgabe der Gruppe ist es, der Hauptperson Sasha ei-
nen positiven Lebensweg zu erméglichen.

Da man nicht dem tatsdchlichen Realitdtsdruck aus-
gesetzt ist und man die Konsequenzen nicht tatsach-
lich tragen muss, kénnen die Schiiler_innen somit pro-
behandeln.

Jedoch sind die Geschichten und Probleme, mit de-
nen sich Sasha auseinandersetzen muss, nicht reali-
tatsfern, da die Schiiler_innen sich mit den Entschei-
dungssituationen identifizieren sollen.

Allerdings haben die Schiiler_innen im Lesespiel die
Moglichkeit, ihre Entscheidungen zuriickzuziehen,
wenn die Folgen ihrer Entscheidung zu katastrophal
sind. Dafiir wire es wichtig, dass eine Person in der
Gruppe die Textnummern, die die Gruppe durchlau-
fen hat, in der passenden Reihenfolge mitschreibt.

Konzipiert ist das Lesespiel fiir Schiiler_innen ab ca.
16 Jahren. Fiir den reinen Spielverlauf sollte mindes-
tens eine Doppelstunde & 9o Minuten angesetzt wer-
den, da die Schiiler_innen genug Zeit zum Diskutie-
ren haben sollten und es mindestens eine Leserunde
geben sollte, die auch zu einem Ende gefiihrt hat.
Das Lesespiel lag in zwei Versionen vor. In der einen
Version ist die Hauptperson Sasha ein Junge in der
anderen Version ist die Hauptperson Sasha ein Mad-
chen.

Die Texte unterscheiden sich lediglich in den Namen
der potenziellen Partner_innen und dementsprechend
auch in den Pronomen. Nur in der Problematik, die
eine Schwangerschaft thematisiert, &ndern sich Sa-
schas Konsequenzen und Entscheidungsmoglichkei-
ten geschlechtsspezifisch.

Unsere Arbeit bestand darin, die Hauptperson homo-
sexuell zu gestalten. Die meiste Zeit mussten hierfiir
nur Personen und Personalpronomen ausgetauscht
werden.

Jedoch haben wir zum Beispiel auch Ortlichkeiten
gedndert, da es weniger wahrscheinlich ist, dass ho-
mosexuelle Sashas in der lokalen Disco auf die be-
schriebene Auswahl an potenziellen homosexuellen
Partner_innen treffen, da diese einer Minderheit an-
gehoren. Somit wurde aus der lokalen Disco eine
Disco, die zumeist von Homosexuellen besucht wird,
oder in der lokalen Disco wurde ein bunter Abend
veranstaltet.

Auch manche Geschichten mussten abgedndert wer-
den. So wurde die Schwangerschaftsproblematik zu
einer Eifersuchtsproblematik. Moglich wire auch ge-
wesen, dass durch ungeschiitzten Geschlechtsverkehr
keine Schwangerschaft entstanden, sondern eine se-
xuell ibertragbare Krankheit eine Folge gewesen wire;
aber hier wollten wir keine Klischees bestitigen.

Als Ausblick gibe es noch weitere Moglichkeiten, die
Geschichte vielfiltiger zu gestalten, indem Sasha zum
Beispiel bisexuell ist oder potenzielle Partner_innen
transsexuell sind, was wiederum neue Entscheidungs-
moglichkeiten eréftnen konnte.
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Ein Beispiel: Sasha, médnnlich, schwul *

1 Du bist Sasha. Du siehst echt gut aus und es gibt
immer noch ein paar Médels, die einfach nichtlocker
lassen wollen, obwohl inzwischen eigentlich jeder an
deiner Schule weif3, dass du schwul bist. Mit deinen
nunmehr 18 Jahren hast du drei »Beziehungen« hin-
ter dir. Das heif$t zwei, die dir wirklich etwas bedeu-
tet haben.

Die erste mit Marie war noch mehr ein vorsichtiger
Flirt — schlieflich warst du erst 15.

Aber dann, mit 16, hast du Jasmin kennengelernt. Mit
ihr hast du deine ersten sexuellen Erfahrungen ge-
macht. Sie war hiibsch und wirklich nett, aber irgend-
wie hat es mit euch beiden einfach nicht funktioniert.
Erst als du Paul kennengelernt hast, war es fiir dich
offensichtlich: Du magst Jungs.

Vor einem Vierteljahr habt ihr euch getrennt - er hat
dich verlassen. Anscheinend wurde es ihm zu ernst
und er war nicht wirklich an einer lingeren Beziehung
interessiert. Wie auch immer, dein Leben geht jeden-
falls weiter.

Nun bist du natiirlich kein Monch. Die Schule fillt
dich beim besten Willen einfach nicht aus. Und auch
das Theater macht natiirlich mehr Spaf3, wenn noch
ein anderer Theaterfreak dabei ist - moglichst ein
Junge, versteht sich. Also kurz und gut: Ein neuer
Freund muss her! Na, und so wie du aussiehst, diirfte
das wohl nicht allzu schwierig werden. (2) "

2 Am Wochenende verabredest du dich dann mit ei-
nigen Freunden. Ihr geht in die Disco - heute ist ein
bunter Abend - mal sehen, ob man da nicht jemand
Netten kennenlernt. Als du dein suchendes Auge um-
herschweifen ldsst, entdeckst du an der Bar drei Jungs,
alle drei offensichtlich »solo«. Du wartest ab, ob nicht
doch noch irgendwo ein Begleiter auftaucht und schaust
dir die drei in Ruhe an.

Der eine, der ganz rechts steht und an einem Pils nippt,
ist sportlich gekleidet mit einer hellen Hose, einem
Lacoste-Poloshirt und einem hellen Blazer. Ach so,
seine Turnschuhe sind natiirlich von Nike! Er hat
dunkle, kurz geschnittene Haare, ein sympathisches,
fast freches Gesicht. Er lacht gern, das sieht man ihm
an. Du siehst ihn von oben bis unten an und denkst:
»Sifd und sportlich!«

14 Anmerkung der Editoren: Sashas Beziehungskiste liegt in vier
Versionen vor: mannlich-hetero, weiblich-hetero, mannlich-schwul
und weiblich-lesbisch. Aufgrund des Umfangs der Geschichte kann
hier nur eine Version exemplarisch dargestellt werden. Alle vier
Versionen sind als Archivdatei mit allen Texten und Entschei-
dungsbaumen erhéltlich unter:
http://www.mlenz.de/Sashas%20Beziehungskiste.zip

Der andere, der in der Mitte, wirkt irgendwie »nor-
mal«. Auch er hat ein nettes Gesicht, ist vielleicht ein
bisschen zu mollig — aber nur ein bisschen. Irgend-
wie wirkt auch er recht sympathisch. Was dir auffallt,
ist die Art und Weise, wie er den anderen beiden zu-
hort. Er scheint ganz bei der Sache zu sein. Offen-
sichtlich kann man mit ihm gut reden.

Der dritte ist das Modell »Sexbombe«: enges, armel-
loses T-Shirt, teure, enge Hose und spitze Schuhe. Sei-
ne Haare sind mit viel Zeitaufwand gestylt, er ist son-
nengebraunt und verbringt so manche Stunde mit
Bodybuilding. Er wirkt fast schon ein bisschen zu per-
fekt, aber noch nicht so, dass es schon unangenehm
wire. Er wirkt sehr mannlich - und das will er wohl
auch. Niedlich ist er sicher nicht, aber heif} in jedem
Fall. (3)

3 Nach eingehender Betrachtung der drei und nach
einigem Hin- und Heriiberlegen gibst du dir einen
Ruck. Du stehst auf und gehst auf sie zu.

a) Du machtest den siifSen, sportlichen Jungen ndiher
kennenlernen und fragst ihn, ob er mit dir tanzen méch-

te. (57)
b) Dich interessiert der Mittlere und du tanzt mit ihm.

(44)
¢) Du machst den coolen Typ an. (38)

5 Du gehst also in deine Stammkneipe »Rainbow« in
der Hoffnung, nicht ausgerechnet Ulrich dort zu tref-
fen. Es ist wie immer brechend voll. Du kdmpfst dich
durch bis zur Theke, bestellst dir einen Cocktail, drehst
dichumund ... (14)

6 Er tanzt gut, das hattest du ihm gar nicht zugetraut.
Uberhaupt scheint er ein sehr frohlicher Mensch zu
sein. Er lacht viel. Ihr habt viel Spafl beim Tanzen.
Allerdings macht er iiberhaupt keine Anstalten, dir ir-
gendwie ndherzukommen. Selbst beilangsamer Musik
bleibt er auf Abstand. Du versuchst, ihn zu ermun-
tern, indem du ihm tief in die Augen blickst. Aber:
Kein Erfolg.

a) Du denkst dir: »Der Typ ist zu schiichtern« und du
sagst, dass du jetzt gehen musst. Und das tust du dann
auch. War wohl nichts! (77)

In der im Folgenden dargestellten »schwulen« Version wurden von
uns einige kleine Fehler behoben. Die Texte der zip-Datei wurden
nicht gepriift bzw. korrigiert. Die hier dargestellte Version ist durch
Textmarken und Links im vorliegenden PDF »durchspielbar«.
15 Die kursiven Zahlen in Klammern am Ende eines Abschnittes
bedeuten, dass im Absatz mit der angegebenen Nummer weiter-
gelesen werden soll.
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b) Du fragst ihn: » Wollen wir uns ein bisschen setzen
und quatschen?« (52)

7 Es wird ein netter Abend. Ihr unterhaltet euch gut
und stellt fest, dass ihr ganz dhnliche Interessen habt.
Und der Abend wird lang, so viel habt ihr euch zu er-
zéhlen.

Du findest ihn toll und ihr verabredet euch zum Jog-
gen im Wald. (63)

8 Grundsitze hin und her — Chris’ stumme Hilferufe
hittest du schon bemerken konnen. Deine Prinzipien
waren doch offensichtlich nur billige Ausreden, weil
du wusstest, dass es nicht leicht mit euch werden wiir-
de. Du hittest ihm deine Hilfe wenigstens anbieten
konnen. Nun bist du zwar deinen Vorsitzen, aber nicht
Chris treu geblieben. Und er hat es gemerkt! Du wirst
ihn vermutlich so schnell nicht wiedersehen. (18)

9 Bei eurem néchsten Treffen spiirst du ganz deutlich,
dass sich Vertrauen lohnt. Steven ist sehr zartlich zu
dir. Er gibt dir das sichere Gefiihl, dass du allein ihm
wichtig bist und niemand anderer. Und du willst ihn
und keinen anderen - schon gar nicht Benjamin. Denn
bei Steven weif3t du, dass er mit dir durch Dick und
Diinn geht, mit dir Pferde stiehlt (wenn’s denn sein
muss), und dass er iiberhaupt der tollste Mensch der
Welt ist. ENDE

10 Du wartest, lasst das Handy kaum aus den Augen.
Es dauert zwei Tage, dann endlich ist er dran. »Ich
habe Schluss gemacht, sagt er. »Ich habe es endlich
begriffen. Ich hatte nie Gefiihle fiir sie, aber meine
Eltern mochten sie und einen schwulen Sohn ... un-
denkbar.«

»Konnen wir uns sehen? Sofort? Ich brauche dich jetzt!«
Dein Herz macht einen Sprung: »Klar, sagst du, »wo?«
»Im Café Miiller«, schldgt er vor. Und du bist schon
auf dem Weg.

Er kommt, gibt dir einen Kuss auf die Wange und setzt
sich zu dir. Und dann sprudelt es aus ihm heraus:
»Wie furchtbar die letzten Tage mit seiner Freundin
waren, weil sie vor Eifersucht getobt hat.

Sie hat mir die ganze Zeit vorgeworfen, ich hitte eine
andere. Und irgendwann hab ich ihr endlich gesagt,
was ich schon langst hitte sagen sollen. Dass ich ndm-
lich gar nicht auf Frauen stehe ... Aber ich wusste ein-
fach nicht wie ...«

»Gut, dass du da bist«, sagt er zum Schluss und sieht
dir tief in die Augen.

»Ich kann verstehen, dass es fur dich keine einfache
Situation ist, aber ich bin froh, dass es doch noch klappt
mit dir und mir«, erwiderst du und nimmst seine
Hand. (20)

11 Im Gehen horst du noch, wie er unschéne Schimpf-
worter hinter dir herschreit. Du denkst: »Voll pein-
lich, der Alte!«, und knallst die Tir hinter dir zu.
Und tatsdchlich: Er ldsst nie wieder etwas von sich
horen. (35)

12 Er erklart dir, es sei gar nichts Ernstes, und sein
Freund sei ein linker Verrater. Und Julia, so heifst das
Midchen namlich, sei nichts weiter als eine gute Freun-
din.

Sie konne echt gut zuhoéren. Und warum sollte man
nicht mal Hédndchen halten, wenn man sich gut ver-
steht? Das habe doch mit euch beiden nichts zu tun.
Er findet es schade, dass in korperliche Nahe immer
gleich so viel hineininterpretiert wird,

a) Du glaubst ihm und bist mit dieser Auskunft zufrie-
den. (24)

b) Du denkst dir: Da ist mehr dahinter, denn friiher hat
er zu dir gesagt, du konntest so toll zuhoren. Und du
fragst dich, warum er jetzt wen zum Reden braucht. (56)

13 Gut, dass du so offen sein kannst. Dadurch bist du
in Lennys Achtung unheimlich gestiegen. »Ich habe
manchmal gedacht, es konnte doch nicht gut gehen
mit uns beiden, weil du noch so jung bist. Aber jetzt
merke ich, dass wir tiber alles miteinander reden kon-
nen. Das ist gut!«, sagter, und er ist sehr zértlich dabei.
Thr beide bleibt zusammen. Schwierigkeiten kénnt ihr
meistern, weil ihr euch versteht. Thr seid gliicklich.
ENDE

14 ... und traust deinen Augen nicht: Da steht der
Junge aus der Disco, der Sportliche mit dem Lacoste-
Poloshirt. Seit dem Abend, an dem du Steven kennen-
gelernt hast, hast du ihn nie wiedergesehen.

»Hatte ich blof} damals ...«, geht es dir durch den Kopf.
Aber du willst ja nicht mehr. Du willst jetzt wirklich
nur in Ruhe deinen Cocktail trinken.

a) Dann ist fiir dich hier: ENDE

b) Du meinst: »Der wdre schon noch einen Versuch wert,
und du sprichst ihn an. (7)
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15 Erinnere dich doch: An jenem ersten Abend in der
Disco standen doch drei Jungs an der Bar. Steven war
der Mittlere, der mit dem »normalen Aussehenx.
Und er konnte, wie du beobachtet hast, unheimlich
gut zuhoren. Er hatte — das hast du nicht einmal be-
merkt — ein Auge auf dich geworfen.

Aber du warst wohl der Meinung, zuhoren kénne ein
Psychiater auch - jedenfalls hast du dich fiir einen an-
deren entschieden. (36)

16 Du hast ihn ganz richtig verstanden. Klar wollte
er dir auch seine DVDs zeigen. Er wollte dir auch et-
was zu trinken geben. Und er wollte natiirlich auch
noch etwas anderes. Aber du wolltest ja wohl auch,
sonst warst du nicht mitgegangen, oder?

Ihr habt Sex miteinander. Es ist fiir euch beide nicht
das erste Mal ...

Na, jedenfalls liegt ihr nebeneinander und du fragst:
»War es schon fiir dich?«

»Ja, sehr, und fiir dich?«, fragt er.

Du atmest tief: »Wahnsinnig, einfach wahnsinnig! So
schon war es noch niel« (22)

17 Dich hat der Liebeskummer erwischt — aber wie!

Deine Freundin Julia hat dir auf die Schulter geklopft
und gesagt: »Mach dir nichts draus. Andere Miitter
haben auch schone S6hne!«

Aber du fandest das gar nicht witzig, denn du bist
wirklich in Chris verliebt.

Und nun sitzt du triibsinnig in der Disco, als plotzlich
die Tiir aufgeht — und wer kommt herein? Er - aus-
gerechnet er! Und mit seiner Freundin obendrein! Dass
die dir schon auf den ersten Blick unsympathisch ist,
ist eigentlich klar. Und er? Er schaut dich an mit ei-
nem Blick, der direkt in deiner Magengrube landet
und setzt sich mit seiner Freundin an die Bar.

Du kannst nicht anders. Immer wieder musst du zu
den beiden riiber schauen. Chris sieht nicht besonders
gliicklich aus. Offenbar haben die beiden Arger. Sie
redet immer heftiger, und Chris sieht mit einer Mi-
schung aus Langeweile und Traurigkeit zu dir heriiber.
a) Du siehst jetzt deine Chance gekommen. Chris ist
nicht gliicklich mit ihr, das sieht jeder. Also sind deine
Bedenken unnotig. Du stehst auf und gehst zu ihm, um
ihn zu fragen, ob er mit dir tanzt. (50)

b) Du bleibst deinen Prinzipien treu. In »laufende Ver-
fahren« mischst du dich grundsdtzlich nicht ein. Du
trinkst aus und gehst nach Hause. (8)

18 Mit Chris war’s ja nun nichts - schade!

Du denkst an die letzten Tage und Wochen zuriick.
Dir reicht es vorerst mit den Jungs. Hobbys und Freun-
de konnen ja auch den einen oder anderen Tag aus-
fillen. Frither oder spater muss zwar wieder ein Part-
ner her, aber jetzt ist erst einmal ENDE.

19 Einige Tage spater: Er hat Schluss gemacht mit sei-
ner Freundin. Es hat viel Arger gegeben dabei. Er ist
ziemlich fertig und sagt: »Weif3t du, ich habe lange iiber
das nachgedacht, was du gesagt hast: dass ich ein Recht
darauf habe, gliicklich zu sein. Ich denke, du hast Recht.
Und deshalb will ich jetzt vorldufig keine neue Bezie-
hung - auch nicht mit dir. Ich muss jetzt erst einmal
lernen, mit mir selbst zurecht zu kommen.

Lass uns gute Freunde bleiben, 0.k.?«

Irgendwie war das nicht das, was du eigentlich woll-
test, aber so ist das Leben.

a) Du iibst dich also in Geduld. Ihr habt euch tatsdch-
lich angefreundet — und du hoffst, dass irgendwann noch
einmal mehr daraus wird. (41)

b) Es reicht dir jetzt. Du hast genug von ihm und hast
keine Lust mehr, seine Zicken mitzumachen. Du gehst

einfach. (18)

20 Fiir den Abend verabredet ihr euch. Du hast eine
DVD mit einer Inszenierung von »Romeo und Julia«
des Deutschen Schauspielhauses in Hamburg. Thea-
terfreaks seid ihr beide und deine Eltern sind ver-
reist, sodass ihr die Wohnung fiir euch allein habt.
Ihr legt euch auf’s Sofa und sprecht tiber die Insze-
nierung. Auflerdem ist Romeo echt hiibsch, da seid
ihr euch einig. Chris erkennt sich zudem in dem Stiick
wieder; jedenfalls wiirden seine Eltern wohl kaum
eine Beziehung zu dir akzeptieren.

Je spéter der Abend, desto unwichtiger wird das The-
ater. Und desto wichtiger werdet ihr euch.

Aber plotzlich steht er auf und sagt: »Nein, noch nicht.
Ich will noch nicht mit dir schlafen. Das geht mir zu
schnell. Wir kennen uns noch zu wenig.«

a) Du denkst: »Der ist mir zu kompliziert«, und be-
schliefst, den Kontakt mit ihm abzubrechen. (35)

b) Du bist fast etwas erleichtert und sagst: »Du hast
Recht, lass uns noch warten.« Ihr redet lange dariiber,
warum es besser ist, noch zu warten. Jedenfalls bist du
sein erster Freund und er ist, was seine Homosexualitdit
angeht, noch sehr unsicher. Ihr redet dariiber, ob er das
Thema bei seinen Eltern ansprechen wird und deine
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Erfahrungen beim Coming-out. In jedem Fall wisst ihr,
dass ihr euch gern habt und dass es mit euch weiter-
gehen soll. (55)

22 Doch so schon ist es nicht immer.

Es fing schleichend an. Erst gefiel ihm nicht mehr, wie
du andere Kerle anguckst, dann nicht, wie du mit dei-
nen Freunden umgehst. Ihr streitet euch immer hau-
figer, weil er jede freie Minute mit dir verbringen moch-
te und du auch mal etwas anderes vorhast.

Du entscheidest dich dafiir, ein kldrendes Gespréach mit
ihm zu suchen. (30)

23 Beim Tanzen versteht ihr euch auf Anhieb, so als
wiirdet ihr schon ewig miteinander tanzen.

Spéter kommt ihr ins Gespréch. Er hat dich zu einer
Cola eingeladen und sich mit dir an einen Tisch ge-
setzt. Ihr habt ganz dhnliche Interessen. Er sieht gern
wie du gute Filme, geht oft ins Theater, liest viel und
treibt viel Sport.

Schliefllich verabredet ihr euch fiir den nachsten Tag
zu einem Waldlauf. (63)

24 Dein Vertrauen ehrt dich. Ist es naiv? Vielleicht,
aber eine Beziehung hat viel mit Vertrauen zu tun. Und
Eifersucht wiirde nur kaputtmachen, was ihr euch in
den letzten Monaten zusammen aufgebaut habt.
Wenige Tage spéter hat er dir seine Freundin Julia vor-
gestellt. Du hast dich auf Anhieb gut mit ihr verstan-
den. Natiirlich hat sie nichts mit deiner Beziehung zu
Chris zu tun. Und ganz nebenbei: sie geht gerne ins
Theater. Thr werdet wohl in Zukunft auch etwas zu
dritt unternehmen.

Halten wir an dieser Stelle fest: Du hast nicht nur ei-
nen tollen Freund, dem du vertrauen kannst, sondern
auch noch eine neue Freundin gewonnen, mit der du
viel gemeinsam hast.

Eure Beziehung hat Zukunft. Natiirlich kann niemand
vorhersagen, wie es mit euch weitergeht. Aber im Mo-
ment gibt es keinen Grund, an euch zu zweifeln. Viel
Gliick! ENDE.

25 Das wirkt. Dir zuliebe gibt er das Rauchen auf. Und
er findet es toll, dass du ihn so weit gebracht hast: Seit
er nicht mehr raucht, ist er beim Sport wieder erfolg-
reicher.

Zum Friseur ist er auch gegangen.

Neulich wart ihr zusammen einkaufen. Du hast eine
coole Jeans und einen Sweater fiir ihn ausgesucht. Er
hat gesagt, dass es ihm auch gefillt.

Du hast ihn angesehen und gedacht: In dem richtigen
Outfit sieht er richtig gut aus!

Deine Vorliebe fiir’s Theater teilt er inzwischen auch,
obwohl er das friiher total langweilig fand.

Du denkst dir: »Er lernt, er lernt.«

Du bist echt zufrieden mit deinem Erfolg. (19)

26 Die Beziehung mit Chris ist voll cool. Thr habt ge-
lernt, miteinander zu reden, das ist eine gute Voraus-
setzung. Thr versteht euch auch korperlich immer bes-
ser. Und es macht euch total viel Spaf3, immer wieder
neue Seiten aneinander zu entdecken.

Ihr »entdeckt« nun schon seit fast 8 Monaten ...

In den Sommerferien wollt ihr miteinander in Urlaub
fahren nach Griechenland. Ihr freut euch schon und
konnt es kaum noch erwarten. (78)

27 Ja, wenn er nur nicht wieder nach Hause miisste!
Die Ferien sind zu Ende. Zwar kommt er in den nichs-
ten Ferien wieder, aber das dauert ja noch soooooo
lange!

Einen Trost habt ihr allerdings: Er wohnt nur 50 Ki-
lometer entfernt und du hast einen Fiihrerschein.
Das Auto deines Vaters wirst du wohl auch mal be-
kommen. Die Beziehung zu Steven ist so manchen
Kilometer wert. Und er hat ja auch versprochen, dass
er sich an den Benzinkosten beteiligen will, wenn du
zu ihm fahrst. (45)

28 Du denkst: »Bevor ich hier noch lange rumlaufe,
kann ich auch reingehen.« Und das tust du dann auch.
(66)

29 Benjamin tut wirklich alles, um dich von deinen
Gedanken an Philipp abzubringen. Wenn dich an die-
sem Abend jemand gefragt hitte: »Wie geht es denn
Philipp?«, hittest du vertradumt geantwortet: »Wel-
cher Philipp?«. Benjamin stdrkt dein Selbstwertge-
fithl, das bei der Sache mit Philipp doch ziemlich ge-
litten hat. Endlich mal wieder ein Junge, mit dem man
reden kann! (Und nicht nur reden ...)

Du beschliefit, Benjamin wiederzusehen — und zwar
moglichst oft. (79)

30 Ihr redet die ganze Nacht und du bekommst das
Gefiihl, dass ihr gut miteinander reden konnt. Du er-
klarst ihm, dass dir deine Freunde wichtig sind und,
dass du nicht vorhast, den Kontakt zu ihnen abzubre-
chen.
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Er hat Angst dich zu verlieren und verspricht, sich zu
bessern.

a) Doch du glaubst ihm nicht. Die Eifersucht, die er an
den Tag legt, ist zu extrem. (11)

b) Du sagst: »Okay, wir miissen sehen, wie es nun wei-
tergehen soll. Du gibst eurer Beziehung eine Chance. (73)

Du spiirst: er versteht dich. Und du wirst immer offe-
ner. Es tut dir gut. (13)

31 An einem Tag wird es so schlimm, dass er, nach-
dem du vorhattest, mit Olli einen Wochenendausflug
zu machen, dich im Zimmer einsperrt und mit dem
Schliissel abhaut.

a) Ok. Jetzt ist auch fiir dich der Hohepunkt erreicht.
Das kannst du nun wirklich nicht mehr ertragen. Du
machst Schluss. (51)

b) Du beschliefst, dass es so nicht weitergehen kann und
redest mit ihm. Du sagst ihm, dass ihr beiden einfach
nicht zusammenpasst und dass es keinen Sinn hat mit
euch beiden. (35)

35 Das war also nichts. Nun bist du wieder allein.
Das gefillt dir nicht. Du denkst nach. Du hast drei
Maéglichkeiten.

An der Uni in deiner Stadt findet eine Party statt. Du
hast mit ein paar schwulen Typen im Internet gechattet,
die wohl auch dabei sein werden.

a) Du gehst hin. (66)

b) Du gehst in die 18-Uhr-Vorstellung im Kino. (47)
¢) Du machst einen lingeren Spaziergang, um nochmal
in Ruhe iiber alles nachzudenken. (42)

32 Herzlichen Gliickwunsch zu dieser gelungenen Be-
ziehung!!

Thr habt alle Schwierigkeiten gemeistert.

Eine solche Beziehung hat Zukunft! Ubrigens: Schon
manche haben ihre Jugendliebe geheiratet und sind
dabei gliicklich geworden ...

Ob ihr beide das schafft? Es wire euch zu wiinschen!
ENDE

36 Wahrend du weitergehst, denkst du lange tiber Ste-
ven nach und fragst dich, ob du richtig reagiert hast.
Eigentlich war er schon sehr nett — und was spricht
denn eigentlich gegen ihn?

a) Du schickst ihm eine SMS, in der du schreibst, dass
du ihn gerne wiedersehen mochtest. Er antwortet dir und
ihr verabredet euch. (53)

b) Du bleibst hart: Du willst ihn nicht und gehst weiter
spazieren. (28)

33 Irgendwie war das wohl auch nicht die richtige L6-
sung, einfach gar nichts zu sagen.

Denn du magst ihn doch eigentlich, oder? Da kann
es dir doch nicht vollig egal sein, ob er dir gefillt oder
nicht!

Du hittest ja vielleicht eine Shopping-Tour mit ihm
machen konnen. Da hittest du ihm zeigen konnen,
was du schon findest. Vielleicht méchte er ja nicht nur
sich selbst, sondern auch dir gefallen.

Aber nun hast du nichts gesagt und er bleibt, wie er ist.
Damit musst du nun leben.

Oder auch nicht. ENDE

38 Du stellst dich neben ihn an die Bar. Das reicht
schon, aber so hattest du das ja auch geplant. Er spricht
dich an: »Na, ganz allein hier?«

»Noch ja«, antwortest du frech. Aber er versteht dich
nicht richtig.

»Wartest du noch auf jemanden?«

»Wie man’s nimmt«, antwortest du, und nun macht
er endgiiltig ein ratloses Gesicht.

»Sei doch nicht so blod«, grinst du ihn an, »ich warte
darauf, dass du mit mir tanzt.«

Na und das tut er dann auch. Als er dich bei einem
langsamen Musikstiick in den Arm nimmt, spiirst du
seine Muskeln und denkst: » Wow!«

Zirtlich streichelt er mit seiner Hand deinen Nacken.
Du genief3t es, und als er dich dann kiisst, wird dir
ziemlich heif3 ... (71)

34 Gleich mit Lenny iiber diese Dinge zu reden, war
vielleicht auch ein bisschen viel fiir den Anfang. Du be-
schlief3t, die Sache erst einmal mit deiner besten Freun-
din zu besprechen, um dir selbst klarer zu werden.
Danach kommst du bei Lenny noch einmal darauf zu-
riick.

Zuerst redest du iiber deine Schwierigkeiten mit die-
sem Thema.

39 Du fragst ihn, ob er vergeben ist.

Er druckst herum und weif} keine richtige Antwort.
»Irgendwie scheinst du mit deiner Beziehung nicht
so recht gliicklich zu sein«, vermutest du.

»Schon lange nicht mehr«, antwortet er leise, »aber
was soll ich denn machen?«

»Schluss«, sagst du, »ganz einfach Schluss.«

»So einfach geht das nicht, sie hangt sehr an mir«, sagt
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er, »ich kann sie doch nicht so einfach abservieren!«
Du weifSt auch nicht, woher du diese Weisheit kennst,
aber du antwortest: »Du hast ein Recht darauf, gliick-
lich zu sein!« Das beeindruckt ihn. (19)

40 Nach etwa einer halben Stunde siehst du, wie Chris
sich suchend in der Disco umsieht. Als er dich entdeckt,
lachelt er dich an und winkt dich zu ihm.

»Ich heifle immer noch Chris«, sagt er, »und jetzt
mochte ich sehr gerne mit dir tanzen.«

»Jetzt?«, fragst du nur, und er nickt. »Entschuldige, dass
ich dich vorhin so hab’ abblitzen lassenc, sagt er, »aber
wir waren in einem wichtigen Gesprach. Mein Freund
Mike hat einen Haufen Probleme am Hals - in der
Schule und mit seinen Eltern. Das war wichtiger als
Tanzen, das verstehst du doch, oder?«

Jetzt nickst du und findest ihn eigentlich sehr nett. (23)

41 Deine Rechnung ist aufgegangen. Ein halbes Jahr
lang habt ihr viel gemeinsam unternommen, habt
stundenlang miteinander telefoniert, Probleme mit-
einander besprochen und euch total gut verstanden.
Aber mehr war nie. Best Friends.

Und dann, eines Abends, ihr liegt nebeneinander vor
dem Fernseher, springt er plotzlich auf, schaltet den
Fernseher aus und setzt sich vor dich hin: »Du, ich
muss mit dir reden!«, sagt er. Und du denkst: »Oh
Gott!«, denn das hast du ja schon mal erlebt. Wenn er
so anfingt, wird’s schwierig.

Na ja, so schwierig ist es dann auch wieder nicht: »Ich
tiirchte, ich habe mich in dich verliebt, sagt er, »und
ich wollte doch gar nicht ... !«

Du nimmst ihn in den Arm und sagst: »Endlich!«
Der Abend wird super schon ... (26)

42 Auf deinem Spaziergang kommst du ins Griibeln,
denkst nach iiber die Welt an sich und die Jungs im
Besonderen. Du erinnerst dich an die Jungs, mit de-
nen du bisher zu tun hattest in deinem Leben.

a) Du hast schon einmal mit Steven zu tun gehabt. (36)
b) Du kannst dich an einen Steven nicht erinnern. (15)

43 Deine Unfahigkeit, iiber sexuelle Dinge zu sprechen,
hat eurer Beziehung eindeutig geschadet.

Lenny hat sich im Bett umgedreht und gemurmelt:
»Vielleicht bist du doch noch zu jung!« Das war das
erste Mal, dass er so etwas gesagt hat. Du denkst dir:
»Irgendwann einmal muss ich lernen, {iber meinen

eigenen Schatten zu springen, sonst geht mir diese Be-
ziehung kaputt.«
Und du hast recht! (34)

44 Du gehst auf ihn zu und sagst: »Ich schaue schon
die ganze Zeit zu dir riiber. Du kommst mir irgend-
wie bekannt vor, kann das sein?«

»Wohl kaume«, antwortet er, »ich bin nicht oft hier.
Ich wohne woanders und bin nur zu Besuch bei einer
Freundin von mir.«

»Na ja, macht ja nichts«, meinst du, »man kann sich
jakennenlernen. Ach, iibrigens, ich bin Sasha, und wie
heif$t du?«

»Steven«, antwortet er, nimmt dich am Arm und zieht
dich in Richtung Tanzflache. (6)

45 Tja, nun hast du zwar einen Freund, aber trotz-
dem bist du allein, jedenfalls die meiste Zeit.

Am Wochenende seht ihr euch oft: Entweder fihrst du
zu ihm oder er kommt zu dir. Aber irgendwie reicht
dir das nicht. An manchen Abenden 6det dich das
Alleinsein ziemlich an. Die anderen gehen in die Disco
mit ihren Freunden. Klar nehmen sie dich mit, aber
du fiihlst dich dann irgendwie tiberfliissig.

An einem Abend ist Benjamin dabei. Du kennst ihn
aus der Schule. Frither warst du einmal eine Zeit lang
ziemlich hinter ihm her, aber du wusstest nicht, ob er
auf Typen steht. Eine Freundin fliistert dir zu: »Er ist
auch schwul!« Sie sagt das in einem Ton, als sei diese
Information eine Riesen-Schlagzeile wert.

Jaund Benjamin? Er zeigt dir deutlich, dass er an dir
nicht ganz uninteressiert ist.

a) Du denkst an Steven. Eure Beziehung ist dir so wich-
tig, dass du sie nicht gefahrden mochtest durch eine Af-
fdre mit Benjamin. (75)

b) Du denkst: Steven ist weit weg, er muss ja nichts da-
von wissen. Wenn er am Wochenende kommit, bist du
ja fiir ihn da. Und eine kleine Affdre aufSer der Reihe
ist ja auch nichts Schlechtes, ist gut fiir das Selbstbewusst-
sein. Du fingst eine Affire mit Benjamin an. (62)

47 Als das Kino zu Ende ist, denkst du: »Wieder mal
Zeit totschlagen, und der Film war auch total langwei-
lig.« Und du schaust auf deine Uhr und denkst: »Es
ist noch Zeit fiir die Uniparty«, und gehst hin. (66)

48 Am néchsten Morgen hast du dich wieder so ei-
nigermafien im Griff und denkst dir: »Ist doch ganz
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gut, wenn man zwei Eisen im Feuer hat.« Denn da ist
ja noch Benjamin. Du rufst ihn an.

Als du ihm abends in der Eisdiele gegentibersitzt, siehst
du ihn mit etwas anderen Augen. Du bist kritischer,
denn wegen ihm ist ja die Sache mit Steven auseinan-
dergegangen. (65)

49 Ein halbes Jahr seid ihr nun schon zusammen. Und
du fuhlst dich ganz wohl in dieser Beziehung.

Ob er sich wohlfiihlt, hast du dich noch nie gefragt.
Und ihn hast du schon gar nicht gefragt.

Aber als du eines Tages wieder einmal einen Vorschlag
hast, was er an sich noch verbessern konnte, antwor-
tet er dir: »Ich bin nicht auf der Welt, um so zu sein,
wie du mich haben willst!«

Du bist iiberrascht. Das hattest du nicht von ihm er-
wartet. Du fragst nach und erfahrst, dass er seit ein paar
Monaten zu einer Gruppe in einer Beratungsstelle geht,
weil er so ungliicklich mit dir ist.

Es gibt Menschen, die ihn so akzeptieren, wie er ist.
Die Beziehung zu dir hat ihm nicht gut getan, daher
zieht er nun die Konsequenzen daraus und macht
Schluss mit dir.

Ja, und fiir dich ist hier: ENDE

50 Seine Freundin erhebt sich drohend von ihrem
Stuhl, und Chris sagt: »Nicht jetzt, es hat keinen Sinn.«
Du zuckst mit den Schultern und drehst dich um.
Du setzt dich wieder und verstehst ihn nicht. Du denkst:
»Was soll’s«, aber du bist traurig.

Spiter am Abend geht Chris wie zufillig an deinem
Tisch vorbei und wirft dir, ohne dass seine Freundin
es mitkriegt, einen kleinen Zettel zu. »Ich mag dich
immer noch, steht darauf, und seine Handynummer.
»Schreib mir eine SMS, dann rufe ich dich an!« (10)

51 Na toll, das war wohl wieder nichts mit einer Be-
ziehung. (35)

52 Er sagt: »Ja, gern, da hinten vielleicht?«

Du nickst und ihr setzt euch an einen Tisch.

»Erzahl mir etwas von dir«, sagt er und sieht dich mit
seinen dunklen Augen an, dass dir ganz anders wird.
»Diese Augen sind unglaublich«, denkst du noch. Und
dann erzahlst du auch schon: Von der Schule, von dei-
nen Eltern, vom letzten Wochenende, das wieder mal
total langweilig war, von der Enttduschung mit dei-
nem letzten Freund, und dass du nun schon wieder
eine ganze Weile ohne Freund bist.

Eigentlich hattest du gar nicht so viel erzdhlen wol-
len, aber die Art und Weise, wie er zuhort, lasst es nur
so aus dir heraussprudeln. Du hast den Eindruck: Er
versteht dich, kann Anteil nehmen an dem, was dich
bewegt. Und du beginnst zu verstehen: Er sieht zwar
nicht so super aus, aber er hat das gewisse »Etwas«.
Du fiihlst dich bei ihm wohl.

a) Du denkst dir: Man kann zwar gut mit ihm reden,
das allein reicht dir aber nicht; einen Partner suchst du
hier vergebens. (35)

b) Du sagst ihm, dass du ihn wiedersehen mochtest, und
ihr verabredet euch wieder. (53)

53 Thr trefft euch einmal, ihr trefft euch zweimal -
und dann jeden Tag. Ihr unternehmt viel zusammen,
redet iiber alles. Thr kommt euch auch koérperlich né-
her und auch da versteht ihr euch gut.

Die ideale Beziehung sozusagen. Wenn Steven nur
nicht ... (27)

54 Aber jemand anderen siehst du wieder: Benjamin.
Es ist schon eine ganze Weile her, dass du ihn zum
letzten Mal gesehen hast. Er hat die Schule gewech-
selt, frither war er auf deiner Schule. Aber er war mit
einem Madchen zusammen. Schade eigentlich.

Und nun triffst du ihn wieder in deiner Disco, er ist
mit ein paar Freunden da. Einer von denen fliistert dir
zu: »Na los, geh’ ran, zur Zeit ist er Single!«

Und er, Benjamin, schaut dir vielversprechend in die
Augen. Offensichtlich wiére er nicht ganz abgeneigt.
a) Du meinst, das wire eine gute Gelegenheit, die Sache
mit Philipp zu vergessen und beschliefSt, dich mit Ben-
jamin einzulassen. (29)

b) Du meinst: »Nicht schon wieder!«, und gehst lieber et-
was trinken. (5)

55 Inzwischen hat sich herausgestellt, dass es gut war,
sich Zeit zu lassen. Eure Beziehung hat dadurch ge-
wonnen.

Denn ihr habt euch besser kennengelernt, versteht
euch viel besser. Ein halbes Jahr seid ihr jetzt schon
zusammen.

Vor zwei Monaten habt ihr zum ersten Mal miteinan-
der geschlafen. Es war sehr schon. Fiir euch beide.
Seine Freunde wissen inzwischen, dass er schwul ist.
Ein paar Freunde hat er dadurch verloren, aber auch
einige neue gewonnen.

In einem halben Jahr, in den Sommerferien, wollt ihr
miteinander in Urlaub fahren. Thr freut euch schon
total und koénnt es kaum noch abwarten. (78)
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56 Du redest mit ihm dartiber. Du sagst ihm, dass dir
sein Verhalten nicht geféllt. Und du fragst ihn, was
eigentlich mit eurer Beziehung los sei, wenn er offen-
bar mit jemand anderem besser reden kann als mit
dir. Ob du ihm nicht mehr reichst, fragst du ihn.
Und er nimmt deine Hand und sagt: »Okay, ich sehe
ein, das war nicht so gut. Ich wusste nicht, dass dir
das so viel ausmacht. Ich wollte dich nicht verletzen.
Du bist mir wichtig, ich mochte dich nicht verlieren.
Und die andere ist gar nicht mehr so wichtig, dich
habe ich lieb!« (32)

57 Du gehst also auf ihn zu und sagst: »Ich bin Sasha,
und ich mochte gerne mit dir tanzen.« Er grinst dich
an und sagt: »Ich bin Chris, und ich méchte jetzt gar
nicht tanzen.«

Du denkst: »Idiot!«, drehst dich um und gehst.
»Aber nachher vielleicht!«, ruft er dir hinterher.

a) Du denkst: »Der kann mich mal ...« und vergisst ihn.
(77)

b)Du versuchst es eine Weile spdter noch einmal, wenn
auch mit einem dummen Gefiihl im Bauch. Er soll ja
nicht denken, dass du ihm nachldufst. (40)

58 Eure Beziehung lduft - und sie lauft gut. Manchmal
hast du das Gefiihl, du erlebst zum ersten Mal wirk-
lich, was Liebe bedeutet.

Allerdings machen nun deine Eltern Stress. Aber das
war ja zu erwarten. Sie verstehen nicht, was du an
diesem Lehrer findest. Fiir sie ist Lenny nur jemand,
der ihren Sohn verfiihrt hat und ausnutzt. Eigentlich
sind sie auch immer noch nicht dariiber hinweg, dass
du schwul bist; bislang war es ok, aber von deinen bis-
herigen Beziehungen hast du ihnen auch nichts erzahlt.
In jedem Fall fithlst du dich von Lenny nicht ausge-
nutzt, sondern ganz im Gegenteil: bereichert.

Aber das verstehen deine Eltern nicht. Sie stellen dich
vor die Wahl: Entweder trennst du dich von »dem«
oder sie schmeifsen dich raus, denn diese Schande kon-
nen sie nicht ertragen. Die Nachbarn reden schon da-
riiber.

a) Du gibst nach. Ohne deine Eltern kannst du es nicht
schaffen. Du rufst Lenny an und sagst ihm, dass dir der
Altersunterschied zwischen euch doch zu grof§ ist und
machst Schluss. (64)

b) Du ziehst die Konsequenzen aus dem Streit. Klar,
sie sind deine Eltern, aber du mochtest Lenny auf kei-
nen Fall verlieren. Du ziehst zu ihm, denn seine Woh-
nung hat genug Platz fiir euch beide. (80)

59 Am nachsten Wochenende bist du wieder in der
Disco — immer noch auf der Suche. Aber heute ist
nichts los.

Vor lauter Langeweile trinkst du nun schon den drit-
ten Cocktail, als plotzlich die Tiir aufgeht und die
»Sexbombe« von voriger Woche reinkommt.

Heute ist er etwas ldssiger angezogen: Jeans und Po-
loshirt, aber wieder mit sorgfiltig gegelten Haaren.
Du denkst: »Der sieht echt toll aus und eigentlich auch
ganz nett. Er ist einen Versuch wert.« (38)

60 »Na, endlich hast du’s kapiert«, sagt er und tippt dir
mit dem Finger auf die Nasenspitze. Dann gibt er dir
einen Kuss und macht sich auf den Weg.

»Ich freu’ mich schon auf unser gemeinsames Abend-
essen, ruft er noch im Gehen.

Spéter, wenn ihr zurtickdenkt an diese Tage, seid ihr
euch einig: dieser Urlaub war einfach nur super!« (70)

61 Wieder so ein langweiliger Abend, an dem du al-
lein bist. Du weif$t nicht, was du mit diesem Abend
anfangen sollst.

Zwei Moglichkeiten hast du:

a) An einer Gesamtschule in deiner Stadt ist ein Schul-
fest. Du gehst hin. (66)

b) Du gehst in die 18-Uhr-Vorstellung im Kino. (47)

62 Pech: Stevens Freund schlift nicht, und deine Af-
fare mit Benjamin hat er mitbekommen.

Als treuer Freund hat er Steven gleich angerufen. Kurz
darauf hattest du Steven am Handy. Du hast herum-
gestottert: »Aber das hat doch gar nichts mit uns zu
tun. Du weif3t doch, wie wichtig du mir bist. Und Ben-
jamin bedeutet mir eigentlich nichts.«

Steven schreit ins Telefon: »Er war dir immerhin so
wichtig, dass du den ganzen Abend mit ihm geschmust
hast. Lass dich blof§ nie wieder bei mir sehen, ich will
nichts mehr von dir wissen!«

So ein Mist. (48)

63 Thr habt Gliick: Fir euren Waldlauf habt ihr einen
wunderschénen Sonnentag erwischt. 1 % Stunden
seid ihr nun schon dabei. Du bist v6llig fertig. Woher
nimmt er nur diese Energie?

Du bittest um eine Pause.

Er lacht: »Was, schon kaputt? Wir haben uns doch
gerade warm gelaufen. Na ja«, grinst er frech, »auf
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Schwichere muss man Riicksicht nehmen.« Ihr setzt
euch ins Gras und sprecht iiber alles Mogliche. Da
fangt er an, dich zu kitzeln. »Los, ruft er, »nicht so
miide!« Er drgert dich weiter, du versuchst ihn fest zu
halten, ihr misst beide lachen, ihr kommt euch na-
her und dann kiisst ihr euch zum ersten Mal.

Er reifit sich aber los, springt auf und rennt weiter. Du
musst dich beeilen, um nicht den Anschluss zu ver-
lieren. (82)

64 Deine Vorurteile und deine Angst davor, was »die
Leute sagen, stehen dir im Weg.

Wann wirst du endlich lernen, zu deinen Gefiihlen zu
stehen?

Aber vielleicht war er wirklich zu alt?

In jedem Fall musst du mit den Konsequenzen dei-
ner Entscheidung leben, jetzt bist du erstmal allein.
ENDE

65 ... Du siehst ihn genau an und merkst plotzlich:
Seit du damals hinter ihm her warst, hat er sich ver-
andert.

Er raucht neuerdings. Du fragst dich, warum er blof3
diese schreckliche Hose anhat. Zum Friseur sollte er
auch mal wieder gehen.

Du fragst dich, warum er so wenig auf sein Aufleres
achtet. Denn eigentlich kénnte er doch ziemlich gut
aussehen.

a) Du gibst dir einen Ruck. Es ist dir zwar etwas pein-
lich, aber du sagst es ihm ganz vorsichtig: »Konntest du
nicht mal ...%« (25)

b) Du meinst: Vermutlich gefdllt er sich selbst so. Das ist
die Hauptsache. Und du sagst nichts. Obwohl es dir auf
der Zunge liegt. (33)

66 Als du den Raum betrittst, in der eigentlich die
Party toben sollte, siehst du nur Leute, die chillen. Die
Musik ist nicht schlecht, aber niemand tanzt. Du holst
dir was zu trinken.

An der Getrinkeausgabe lehnt ein Mann an der Wand,
der dir sofort auffallt.

Er ist 28 Jahre alt, grofy und schlank, hat blonde Haare
und stahlblaue Augen, der Typ Tennislehrer. Du er-
kennst ihn, jhr habt miteinander gechattet.

Du siehst ihn an und dir lauft ein heifler Schauer tiber
den Korper.

»Nanu«, denkst du, denn so kanntest du dich noch
gar nicht. Er war im Chat zwar nett, aber du hattest
ihn eigentlich ausgeschlossen, da er zu alt ist. (69)

67 Du musst noch viel lernen!

Chris hat sich inzwischen von dir getrennt.

Zum Abschied hat er noch so etwas gesagt wie: »Mit
jemandem wie dir kann ich nicht ldnger zusammen
sein. Ich mochte einen Partner, der weif8, was er will,
der sich nicht nur dauernd nach mir richtet und auch
mal widerspricht.«

Du verstehst die Welt nicht mehr.

Eben! Du musst noch viel lernen!

Aber vorerst ist hier fiir dich: ENDE

68 Du hast Pech: Steven entdeckt dein Auto, als du
vor seiner Schule stehst, um darauf zu warten, dass er
Schulschluss hat. Eigentlich hattest du ihm langsam
nachfahren wollen bis zu ihm nach Hause. Aber das
war ja nun nichts.

Er lauft auf dein Auto zu, macht die Beifahrertiir auf
und fragt iiberrascht und froh: »Was machst du denn
hier? Hast du keine Schule?«

Du kommst ins Stottern, sagst etwas von »Uberra-
schung« und »Schulfrei«, aber so ganz iiberzeugend
wirkst du nicht.

Stevens Freude verwandelt sich in Skepsis. »Sag mal,
du spionierst mir doch nicht nach, oder?« Du strei-
test alles ab: »Nein, nein, warum sollte ich?!«, aber er
glaubt dir nicht. Dein Stottern und deine roten Ohren
verraten dich.

»Du enttauschst mich, Sasha, sagt er traurig. »Du ent-
tauschst mich total!« Und dann driickt er ganz leise
die Autotiir zu und geht, ohne sich noch einmal um-
zusehen. (76)

69 Du setzt dich an einen der Tische und trinkst erst
einmal in Ruhe deine Cola. Aber der Gedanke an den
Typ lasst dich nicht los.

Du beschlief3t, dass du ihn jetzt unbedingt auf dich
aufmerksam machen musst. Inzwischen haben sich
endlich ein paar Leute dazu entschlossen, zu tanzen.
Du gehst auf die Tanzflache, einfach so, ganz allein,
weil du Lust hast, dich zu bewegen. Und weil du ihn
auf dich aufmerksam machen willst.

Wie zufillig bewegst du dich in seine Nidhe und tanzt
noch ein bisschen verfiihrerischer. Da siehst du aus
den Augenwinkeln, wie er sich endlich auch in Rich-
tung Tanzfliche bewegt. Er tanzt auf dich zu, er tanzt
mit dir und schliefSlich tanzt ihr bei einem langsamen
Titel Arm in Arm.

Thr kommt ins Gespréch. Er heifst Lenny und ist Re-
ferendar, zum Gliick nicht an deiner Schule. Gut ge-
schitzt, er ist 28 Jahre alt. Er sagt, er finde es toll, dass
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du an einer anderen Schule bist. Zwischen euch bei-
den hat es gefunkt, aber gewaltig, das lésst sich nicht
leugnen. Thr tauscht eure Handynummern aus.

Du mochtest, dass aus dieser Sache etwas Ernstes wird.
Er ist super. Am nichsten Tag rufst du ihn an. (58)

70 Euer Urlaub liegt nun schon ein halbes Jahr zu-
riick. Thr versteht euch gut, und du bist zufrieden mit
eurer Beziehung. Eines Tages triffst du in der Stadt ei-
nen Freund von Chris.

Nett, wie Freunde nun mal sind, erzihlt er dir, er habe
neulich Chris gesehen, Hindchen haltend mit einem
super aussehenden Madchen.

a) Du kiimmerst dich nicht weiter darum und denkst
dir: Chris wird schon von selbst dariiber reden, wenn es
etwas Ernstes ist. (24)

b) Bei eurem ndchsten Treffen stellst du ihn zur Rede.
Er sei von seinem Freund mit einem Mddchen gesehen
worden. Du mochtest von ihm wissen, was davon wahr
ist und wie er dazu steht. (12)

71 »Komml, sagst du, »Ich mag jetzt nicht mehr tan-
zen. Konnen wir uns nicht da hinten in die Ecke set-
zen?«

Und wiéhrend du dich dort an ihn ankuschelst, erzahlt
er dir endlich, wie er heif$t. Marvin. Er ist 19 und macht
eine Lehre bei einer Versicherung als Versicherungs-
kaufmann. Er interessiert sich fiir Musik und Kino
und natiirlich fiir Bodybuilding.

Ihr tanzt noch einige Male miteinander. Am spaten
Abend fragt er dich, ob ihr nicht noch zu ihm nach
Hause gehen wollt. Er hétte noch ein paar richtig coole
DVDs und zu trinken hétte er auch genug. Danach
kiisst er dich noch einmal vielversprechend.

a) Jetzt wird dir die Sache zu heifS und du sagst: »Heute
nicht, vielleicht ein anderes Mal. Jetzt muss ich nach
Hause. (35)

b) Du gehst mit. (16)

72 Nun wohnst du also bei Lenny. Du fiihlst dich wohl
bei ihm. Er versteht dich, nimmt dich ernst und es ist
bei euch beiden die grofie Liebe.

Allerdings hast du manchmal die Sorge, dass du ihm
sexuell vielleicht nicht geniigen konntest, weil du so
wenig Erfahrung hast. Eines Abends liegt er neben dir
im Bett und sagt: »Weif3t du, mit dir zu schlafen ist so
ganz anders als mit den anderen, mit denen ich zu-
sammen war. Manchmal denke ich, ich weif} viel zu
wenig, was du gern magst und was nicht. Kannst du
mir nicht ein bisschen helfen? Sag mir, was dir gefallt.«

a) Du kannst mit ihm offen tiber deine Sexualitit, deine
Wiinsche und deine Trdume reden. (13)

b) Das Gespriich ist dir ziemlich peinlich. Uber deine
sexuellen Wiinsche einfach so zu reden, fallt dir schwer.
Zwar weifSt du genau, wovon du trdumst, aber das muss
doch nicht besprochen werden! Darauf soll er von selbst
kommen. (43)

73 Doch leider hat euer Gesprach nicht viel gebracht.
Ja, er hat versucht, weniger eifersiichtig zu sein, aber
kaum wolltest du mit Olli, deinem besten Freund, ei-
nen Abend ins Kino, hat er so eine Szene gemacht, dass
ihr euch am Ende sogar schlimme Worter an den Kopf
geworfen habt.

a) Doch du entschlief$t dich dazu, es auf sich beruhen
zu lassen. SchliefSlich hattet ihr schon ein Gesprich und
du willst dich nicht nochmal so einer anstrengenden
Situation aussetzen. Vielleicht war das ja jetzt ein ein-
maliger Riickfall. (31)

b) Du entscheidest dich, nochmal mit ihm zu sprechen.

(83)

74 Gerade hast du gezeigt, dass du dich wirklich tiber-
haupt nicht gegen ihn durchsetzen kannst. Grof3artig.
Du weif3t auch nicht wieso, aber irgendwie war es dir
wichtig, Streit zu vermeiden; du hattest einfach nicht
den Mut, ihm zu widersprechen. Und wer mag schon
Typen, die stindig streiten?

Gib deine Selbststandigkeit auf, Chris wird schon fiir
euch beide entscheiden. (67)

75 Am nachsten Abend triffst du deine Freundin
Marie. Sie sagt: »Gestern Abend hast du dich echt be-
nommen wie ein Anfinger. Musstest du Benjamin so
abfertigen? Wenn der hinter mir so her wire wie hin-
ter dir - ehrlich, ich wiirde nicht nein sagen.«

Und du erzahlst deiner Freundin Marie etwas tber
Treue und wie wichtig sie dir ist. Dass man sich in
einer Partnerschaft zu 100 Prozent aufeinander ver-
lassen konnen muss.

»Ja meinst du denn, Steven lebt auch die ganze Zeit
wie eine Monch, wenn ihr nicht zusammen seid?«,
nervt Marie. »Woher willst du wissen, ob er nicht noch
eine andere Sache am Start hat?« Du horst nicht auf
Marie, aber ihre Worte bleiben in deinem Kopf.

a) Du beschliefSt, einmal unangekiindigt einen kleinen
Besuch bei Steven zu machen. Du schwinzt die Schule
fiir einen Tag und féhrst los. So hast du den ganzen Tag
Zeit, um zu sehen, mit wem er sich trifft. (68)

b) Du vertraust ihm, denn du kennst deinen Steven. (9)
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76 Du denkst: »Ich Idiot!«, und bist total wiitend auf
dich selbst.

Wihrend du tiber die Autobahn nach Hause fahrst,
lasst du deine Wut am Gaspedal aus.

Du hattest zwar schon davon gehort, dass das ins Auge
gehen kann, aber nun erféhrst du es am eigenen Leib:
Du wachst im Krankenhaus auf. Das Auto deines Va-
ters ist Totalschaden. Du hattest grofies Gliick, dass
du den Unfall iiberlebt hast und dir nur ein paar Kno-
chen gebrochen hast.

Du liegst einen Monat im Krankenhaus und hast ge-
nug Zeit, dartiber nachzudenken, wie zerstorerisch Ei-
fersucht sein kann ...

a) Du hast die Nase erstmal voll von den Jungs. Fiir
dich ist hier: ENDE!

b) Du kommist ziemlich schnell iiber die Sache hinweg,
weil du meinst, mit deiner Eifersucht miisstest du nun
mal leben. Du machst einen neuen Versuch in Sachen
Beziehung. (61)

77 Der Abend wird 6de. Die meisten anderen sind
anscheinend gliicklich vergeben. Du héngst allein rum,
schaust den anderen beim Tanzen zu. Fiir dich ist heu-
te niemand dabei. Irgendwann reicht’s dir und du
gehst nach Hause. Ein tiberfliissiger Abend. Na, viel-
leicht klappt es beim néchsten Mal. (59)

78 Thr seid endlich an eurem Urlaubsziel in Griechen-
land angekommen! Die erste Urlaubswoche ist schon
fast vorbei. In den letzten Tagen hat es immer wieder
mal Streit gegeben. Du wolltest lieber faul in der Sonne
liegen, er wollte mehr Kulturprogramm machen: Aus-
grabungen in der Néhe ansehen, Kirchen fotografie-
ren und so weiter.

Dann hat er gesagt: »Bleib du ruhig hier am Strand
liegen, ich gehe auch gern allein los.« Aber das woll-
test du dann auch nicht, denn schlieflich seid ihr ja
zusammen hier.

Du begleitest ihn, aber du hast keine Lust und nervst
ihn die ganze Zeit. Ihr seid beide nicht zufrieden.
Zwei Tage spater passiert es schon wieder. Ihr streitet,
er schreit dich an: »Bleib doch hier liegen und mach,
was du willst. Aber lass mich gehen, verdammt noch-
mall«

a) Du denkst dir: »Eigentlich hat er ja Recht. Warum soll
nicht wenigstens im Urlaub jeder machen konnen, was
ihm gefillt?« Du ldsst ihn gehen und ihr verabredet euch
zum Abendessen in der Taverne. (60)

b) Es passt dir nicht, dass er immer seine eigenen Wege
gehen muss, und du verlangst, er solle sich gefilligst auch
mal nach dir richten. (81)

c) Es ist dir wichtig, alles gemeinsam zu machen. Du
raffst dich auf und machst mit ihm Kultur, obwohl du
dazu echt keine Lust hast. (74)

79 Einige Wochen spiter: Ihr habt euch inzwischen
héufig getroffen, es lauft ganz gut mit euch. Der Reiz
des Neuen ist allerdings ein bisschen verflogen, aber
das findest du nicht weiter schlimm. Mit eurer Bezie-
hung bist du eigentlich zufrieden. Benjamin ist viel
kliiger und weifd viel mehr als Philipp. Aber er sieht
nicht so gut aus wie Philipp. Meistens stort dich das
nicht so, nur manchmal. So wie an diesem Abend in
der Eisdiele. Da sitzt du ihm gegeniiber und ... (65)

80 Lenny freut sich, dass du zu ihm stehst. Du freust
dich, dass du dich endlich mal gegeniiber deinen EI-
tern durchgesetzt hast, auch wenn es dir schwergefal -
len ist.

Inzwischen konnt ihr auch schon wieder ganz gut mit-
einander reden. Sie haben eingesehen, dass du deinen
eigenen Weg gehen musst.

Und du hast begriffen, wie schwer es fiir Eltern sein
kann zu akzeptieren, dass aus Kindern Erwachsene
werden. (72)

81 Der Streit wird heftiger.

Er sagt, du wiirdest total klammern und er habe jetzt
echt keine Lust mehr darauf. Er verstehe gar nicht, wie
er auf die bescheuerte Idee kommen konnte, mit dir
in Urlaub zu fahren. Er fiihle sich schon lange ziem-
lich eingeengt bei dir, habe bisher nur noch nichts ge-
sagt. Aber jetzt sei Schluss. Er habe endgiiltig die Nase
voll.

Und noch bevor du richtig reagieren kannst, hat er
schon seine Sachen gepackt und reist ab.

Fiir dich wird es der mieseste Urlaub deines Lebens.
Schade: Diese Beziehung hitte gut werden konnen -
aber es sollte wohl nicht sein.

Jetzt kannst du die letzten Tage des Urlaubs alleine
»genieflen« ...

a) Du hast nun genug, willst nichts mehr wissen von Be-
ziehungen. Dann ist hier fiir dich ENDE.

b) Dir reicht es immer noch nicht. Du »geniefSt« die letz-
ten Tage allein. Du denkst dir, als du wieder zu Hause
bist: Neues Spiel — neues Gliick. Dann weiter bei. (35)

82 Spiter sitzt ihr zusammen in der Eisdiele. »Du, ich
muss dir etwas sagen«, beginnt er. Und du zuckst zu-
sammen, denn es klingt nach Arger.
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Und so ist es auch: »Ich habe eine feste Freundin, schon
seit einem Jahrg, sagt er und starrt dabei auf seinen
Eisbecher.

»Und was ist mit uns?«, fragst du.

»Ich weif$ auch nicht«, antwortet er, »Ich mag dich!
Aber es geht nicht! Meine Eltern wiirden niemals ak-
zeptieren, dass ich was mit ‘'nem Typen habe.«

a) Du denkst: »Er hat eine Freundin. Ist er Bi, oder hat
er Angst sich zu outen und versucht es deshalb mit ei-
ner Frau?« Jedenfalls bist du froh, dass du offen mit dei-
ner Homosexualitit umgehen kannst und mochtest dich
nicht auf ein »Versteckspiel« mit ihm einlassen. In jedem

Fall ist das zu kompliziert; so etwas kannst du gerade
nicht gebrauchen. (17)

b) Dir ist seine Freundin vollkommen egal. Du willst ihn.
Und du hast das Gefiihl, er will dich auch. Also bleibst
du am Ball, auch wenn du weifSt, dass es kompliziert

wird. (39)

83 Doch das Gesprich bringt nicht viel. Phillip be-
teuert wieder, sich zu bessern, doch schon nach kur-
zer Zeit verfillt er in alte Muster.

Dir bleibt nichts anderes tibrig. Du machst Schluss. (54)

Entscheidungsbaum
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ist 18 Jahre alt und versucht, Leute kennenzu-
lernen.
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Iesb‘fsche Méadels dementsprechend die Heter\o-
Jungs) und muss nur ein paar Namen andern.
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Stephanie Ohlberger, Konstantin Runte

Coming-out in digitalen Medien

In den letzten Jahren haben Medien eine immer gro-
3ere Rolle in der Gesellschaft eingenommen, weshalb
der Medienerziehung in der Schule eine gesteigerte
Bedeutung eingerdumt werden muss.'® Sobald die Kin-
der an die Mediennutzung herangefithrt worden sind,
muss im nichsten Schritt eine Vorbereitung auf Chan-
cen und Gefahren, insbesondere des Internets, statt-
finden. Wenngleich die schnelle Verbreitung durch das
Internet in manchen Fillen von grofiem Vorteil ist,
so muss man sich auch der Gefahren bewusst sein,
wenn es sich um sensible Anliegen handelt. Beson-
ders bei Tabu-Themen, wie z.B. Homosexualitat, wel-
che trotz unserer »liberalen« Ansichten immer noch
als solches eingestuft werden muss, ist hinsichtlich
ungewollter Adressaten und schneller Verbreitung Vor-
sicht geboten. Gleichzeitig findet man auch positive
Beispiele, in denen das Internet effektiv fiir Zwecke
wie beispielsweise ein Coming-out genutzt wurde.
Umso wichtiger ist es, Schiilerinnen und Schiiler in
der Mittelstufe mit dem entsprechenden Wissen aus-
zustatten, selbst die Gefahren und Chancen der Inter-
netnutzung einzuschdtzen.

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, das Internet fiir
die Bekanntmachung und/oder die Verarbeitung ei-
nes Coming-out zu nutzen. Wihrend des inneren Co-
ming-out werden insbesondere Foren und Chats fre-
quentiert, da hier ein hoher Anonymisierungsgrad
moglich ist. Ist man sich selbst tiber seine sexuelle
Orientierung im Klaren und steht als néchstes das
auflere Coming-out bevor, kann dies in verschiede-
nen Formen geschehen. Eine Moglichkeit wire, sich
vor anderen Nutzern einer Videoplattform (in unse-
rem Fall: YouTube) mithilfe eines eigenen Videos zu
outen. Haufig zu finden sind auch Videos, in denen
sich Homosexuelle vor Familie oder Freunden outen
und die Reaktion dieser (meist versteckt) filmen. Auf
einer Meta-Ebene, wenn das dufere Coming-out schon
abgeschlossen ist, wird in sogenannten »Coming-out-
Stories« {iber den Prozess des inneren und dufSeren
Coming-out berichtet, was haufig im Kontext von Talk-
shows 0.A. geschieht.

16 Dies zeigt sich nicht zuletzt daran, dass »Medienbildung« eine
der Leitperspektiven der aktuellen Bildungsplanreform in Baden-
Wiirttemberg darstellt (vgl. http://www.kultusportal-bw.de/,Lde/%20
Startseite/schulebw/Rahmenvorgaben_Eckpunkte#anker1855083,
Stand: 16.07.2015) [NB, ML].

Die Prdsentation, die den Hauptteil des Beitrags aus-
macht, nimmt Coming-outs vor der Kamera — sowohl
fir die Online-Community als auch die gefilmten Re-
aktionen, wenn es Familien mitgeteilt wird — in den
Fokus. Bezogen auf Outings speziell fiir andere You-
Tuber ist von Vorteil, dass weitere Reaktionen, wie sie
im echten Leben auftreten konnen, bereits durch Kom-
mentare auf der Internetplattform abgeschétzt werden
konnen. Aufgrund der Vielzahl téglich hochgeladener
Videos bleibt eine gewisse Anonymitit noch vorhan-
den. Gleichzeitig kann diese Anonymitét fiir die Kom-
mentare genutzt werden, was einerseits zu ehrlichen
Kommentaren fithrt, wobei sich aber andererseits Nut-
zer hinter ihren Pseudonymen verstecken und einen
»Shitstorm« lostreten konnen. Dies kann negative Fol-
gen fiir Homosexuelle haben, sodass sich ihr duferes
Coming-out verzogert oder sie ihre Homosexualitét
ganzlich zu unterdriicken versuchen.

Um diese verschiedenen Moglichkeiten und Reaktio-
nen zu unterstreichen, kdnnen ausgewihlte Videos im
Schulunterricht eingebunden werden. Hierfiir eignen
sich besonders gefilmte Outings vor Familien oder
Freunden, da sie zum Einen haufig zu finden sind, und
zum Anderen Positiv- und Negativbeispiele hinsicht-
lich der gefilmten Reaktionen vorhanden sind, die kri-
tisch hinterfragt werden konnen. In der Prasentation
sind verschiedene Beispiele'” angefiihrt, durch die die
Schiilerinnen und Schiiler auf Aspekte wie die Bedeu-
tung der Online-Community durch Kommentare oder
sogar Antwort-Videos und tibergreifend die Chancen
und Gefahren von neuen Medien aufmerksam gemacht
werden.

Das gesamte Unterrichtskonzept gilt somit der Sen-
sibilisierung von Schiilerinnen und Schiilern fiir die
Nutzung des Internets im Kontext oben genannter Si-
tuationen. Die Schiiler sollten etwa die Klassen 8-10
besuchen, wobei durch unterschiedliche thematische
Akzentuierungen verschiedene Facher angesprochen
werden. Vorbereitend sollte eine gewisse Einfithrung
in die Thematik, so z. B. Begriffsklarung, erfolgt sein.
Eine Moglichkeit wire, das Thema im Zusammenhang

17 Neben den Links sind kurze Beschreibungen sowie ausge-
wahlte Reaktionen zusammengefasst, die mit den Schiilern dis-
kutiert werden koénnen. Die Auswahl der Videos ist selbstver-
standlich nur beispielhaft erfolgt.
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mit Videoanalysen zu nutzen. Des Weiteren konnte
man es im Oberthema >Homosexualitit« einbetten,
indem die Schiiler die Beispielvideos analysieren, die
Reaktionen diskutieren und kritisch hinterfragen und
evtl. vorher iiberlegen, wie sie selbst in seinem solchen
Fall reagieren wiirden. Ein dritter Themenzugang wird
durch die Medienerziehung ermdglicht. Besonders
hervorzuheben ist hierbei, dass Homosexualitat nicht
direkt im Mittelpunkt steht, also nicht filschlicher-
weise als etwas spezielles und ungewohnliches dar-
gestellt wird, sondern als Selbstverstindlichkeit zum

Zweck einer anderen thematischen Ausrichtung (hier:
neue Medien) verwendet wird. Zu beachten gilt, dass
man viele Videos auf Englisch findet, sodass der Ein-
satz von Untertiteln oder die Behandlung im Eng-
lisch-Unterricht in Erwdgung gezogen werden sollte.
Ziel dieses Beitrags und der im Anschluss dargestell-
ten Prasentation ist es, Lehrerinnen und Lehrer dazu
zu ermutigen, auf einfache Weise das Thema >Neue
Mediens, besonders hinsichtlich sensibler Inhalte wie
>Homosexualitéts, in den Unterricht einzubinden.

Links zu den Videos:

* Positiv-Beispiel: https://www.youtube.com/watch?v=K_nMHDA-IFk
= Negativ-Beispiel: https://www.youtube.com/watch?v=1df_i26wh-w
= Neutrales Beispiel: https://www.youtube.com/watch?v=Dp1TgnUR2aU

PowerPoint-Prasentation
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Saskia Beermann, Julia Kriiger, Carolin Wilde

Beautiful Thing

Einsatzmoglichkeiten des Films »Beautiful
Thing«im Unterricht

Die Ausarbeitung des 9o-miniitigen Films mit dem
deutschen Titel »Die erste Liebe« aus dem Jahr 1996
beginnt mit einer kurzen Inhaltszusammenfassung,
bevor das Besondere am Film dargestellt wird. Ab-
schlieflend erfolgt eine Auflistung mit Einsatzmog-
lichkeiten im Unterricht, welche mit einem vertiefen-
den Beispiel am Fach Sozialwissenschaften schlief3t.

Inhalt des Films

Die 15-jahrigen Jungen Jamie und Ste leben als Nach-
barn in einer Londoner Hochhaussiedlung. Jamie wohnt
bei seiner alleinerziehenden Mutter Sandra, welche
versucht, ihren Traum von einem eigenen Pub zu
verwirklichen. Es scheint, als wiirde sie hiufig ihre
Partner wechseln; zum Zeitpunkt des Geschehens ist
sie mit dem jiingeren Tony liiert. Ste lebt mit seinem
Vater und Bruder in der Wohnung nebenan. Eben-
falls in der Nachbarschaft wohnt die gleichaltrige Leah,
deren grofStes Idol v Mama Cass« ist.

In der Schule wird Jamie hdufig gemobbt. An den An-
griffen ist auch Ste beteiligt. Dieser wird seinerseits
zu Hause schwer von seinem Bruder und Vater miss-
handelt. Als Sandra ihn eines Abends griin und blau
geschlagen auffindet, nimmt sie sich seiner an und
lasst ihn bei sich schlafen. Da es in der Wohnung kein
freies Bett gibt, muss Ste bei Jamie im Bett schlafen.
Die beiden Jungen kommen sich néher und verbrin-
gen ihre erste Nacht miteinander. Am néchsten Mor-
gen bekommt Ste Panik und lduft zuriick in seine
Wohnung. Hierbei wird er von der Nachbarin Leah
beobachtet. Im Gegensatz zu Ste scheint sich Jamie
seiner Gefiihle sicher und teilt Ste dies wenig spater
mit. Nachdem auch Ste sich auf eine Beziehung ein-
lassen will, genieflen die beiden ihre erste Liebe.

Bei einem Besuch in einem Schwulenpub in der Stadt
werden die beiden von Sandra beobachtet. Diese rea-
giert zunéchst geschockt und auch Jamie ist nach ei-
ner Konfrontation mit ihr sehr niedergeschlagen. Ste
erfahrt noch am selben Abend von der »Mitwisserin«
und hat sehr grof8e Angst, dass nun auch sein Vater
davon hort. Er befiirchtet, dass dieser ihn zu Tode prii-
gelt. Nachdem Sandra ihm versichert, nichts zu sagen,
beruhigt er sich wieder.
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Sandra kommt mit der Homosexualitdt ihres Sohnes
nach einiger Zeit sehr gut klar. Auch Leah erféhrt von
Jamie bald, dass er schwul ist. Sie reagiert sehr lassig
und sagt Jamie zu, mit ihm am Abend in die Schwu-
lenkneipe zu gehen. Zum Ende des Filmes tanzen Ste
und Jamie eng umschlungen auf dem Vorplatz der
Hochhaussiedlung zum Song »Dream a little dream
of me«. Auch Sandra und Leah tanzen mit.

Entgegen anderer, aber thematisch dhnlicher Filme,
ist in »Beautiful Thing« die Homosexualitat nicht der
einzige thematische Komplex. Vielmehr erfolgt eine
induktive Herangehensweise, was den Film so beson-
ders macht. Die Thematisierung der Homosexualitdt
erfolgt nicht konkret, sondern eher indirekt, sodass
etliche thematische Komplexe tiber die Dauer des Films
aufgezeigt werden: Erziehungsmethoden, Drogen, Al-
kohol, Gewalt, Sex sowie das Leben in einem sozia-
len Wohnungsbau. Aus diesem Grund sind die Ein-
satzmoglichkeiten dieses Films im Unterricht sehr
vielfaltig, was die unten stehende konzeptionelle Auf-
listung verdeutlicht. Dariiber hinaus sind nicht die ers-
ten Erfahrungen mit Sexualitét primérer Schwerpunkt;
vielmehr wird dem Gefiihl der ersten und grofien Liebe
eine besondere Bedeutung beigemessen. Neue, auf-
regende und unbekannte Gefiihle gilt es zu verstehen
und zu deuten und der Liebe eine Chance zu geben.
Dies postuliert auch der deutsche Untertitel: »Beauti-
ful Thing - die erste grofle Liebe«. Zu berticksichtigen
sind jedoch auch die Klischeebilder, die der Film ver-
mittelt. So sind beispielsweise die Darstellungen des
Milieus teilweise tiberzogen und wirken befremdlich.

Einsatzmoglichkeiten

= Fach Deutsch: Filmanalyse, Umgangssprache, The-
ma: Liebe

* Fach Englisch: Filmanalyse auf Englisch, Charakte-
risierungen

= Fach Religion: Homosexualitét in der Kirche

* Fach Sozialwissenschaften: Thema Liebe, Freund-
schaft

= Fach Philosophie: moralische Aspekte auf Grund-
lage der Reaktionen

* Fach Pddagogik: Erziehungsmethoden diskutieren,
Beziehungen analysieren

= Fach Geschichte: London Mitte der 1990er-Jahre

= Fach Musik: Mama Cass Elliot, Genre als Beispiel




Vertiefendes Beispiel am Fach Sozialwissen-
schaften

Ankniipfend an den Lehrplan kénnte der Film in der
Jahrgangsstufe 7/8 Gymnasium/Gesamtschule behan-
delt werden. Das 12. Inhaltsfeld »Identitit und Lebens-
gestaltung im Wandel der modernen Gesellschaft« kann
hierbei als Grundlage angesehen werden. Im Mittel-
punkt stehen die personale Identitit und die person-
liche Lebensgestaltung im Spannungsfeld von Selbst-

verwirklichung und sozialen Erwartungen. Ebenso er-
folgt eine Thematisierung der Werte und des Werte-
wandels in der Gesellschaft. Neben der Homosexuali-
tat konnten Ursachen und Folgen von Migration sowie
Moglichkeiten und Schwierigkeiten des Zusammen-
lebens von Menschen aus unterschiedlichen Kulturen
im Unterricht thematisiert werden.
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Sarah Helleberg, Julia Roder, Stephan Schlottke, Laura Wizenti

Homosexualitat in Musikvideos

Die Autorinnen haben den folgenden Unterrichtsent-
wurf zum Thema >Liebe in Musikvideos< ausgearbeitet.
Sie gehen von einer 9. Klasse in einer Gesamtschule aus.
Als Veranstaltungsrahmen wird der Deutsch-, Musik-
und Religionsunterricht genannt und ein Zeitrahmen
von 2 Wochen mit 6-8 Schulstunden angesetzt. [ML, NB]

Stundenverlaufsplan

= Einspielen der Musiksequenzen:'®
© Flash mich — Mark Forster
https://www.youtube.com/watch?v=
XNMFTghcNrE
o Ich lass fiir dich das Licht an - Revolverheld
https://www.youtube.com/watch?v=
VfoMC3CFihY
= Verteilen der Songtexte
= Arbeitsauftrag
= »Gestaltet das Skript des Musikvideos in Bildern.
(Versucht dabei, die einzelnen Bilder mit Textpas-
sagen aus dem Lied zu verkniipfen. )«
= Prasentation der Skripte
= Einblenden der Videosequenzen/Vergleich von Skript
und Musikvideo
= Diskussion (z.B. Stereotypen/Rollenklischees/Homo-
sexualitdt/gleichgeschlechtliche Liebe/Formen von
Liebe ...)

Wissens- und Kompetenzentwicklung

Die Schiiler...

Sachkompetenz:

... gestalten ein Skript zum Musiktext, indem sie ihre
Gedanken und Assoziationen zur Musik darstellen und
mit dem Musiktext verkniipfen.

Sozial-kommunikative Kompetenz:

... schulen ihre Prasentationskompetenz und ihre Aus-
drucksfihigkeit, indem sie im Plenum ihr Skript vor-
tragen und sprachlich angemessen prasentieren.

... trainieren die Fahigkeit, ihre eigene Meinung sach-
lich zu vertreten, indem sie ihren Mitschiilern diffe-
renzierte Riickmeldungen geben.

18 Die Videosequenzen wurden von den Studierenden noch ge-
schnitten. Aus urheberrechtlichen Griinden muss an dieser Stelle

... konnen ihr Skript mit dem Musikvideo vergleichen
und Unterschiede und Gemeinsambkeiten beschreiben.
... diskutieren auf Grundlage des Videos im Plenum
Themen wie Denken in Stereotypen, Homosexualitit,
Formen von Liebe ...

Methoden- und Selbstkompetenz:

... trainieren das selbststandige Arbeiten, indem sie die
vorgegebenen Aufgaben (ggf. unter Verwendung von
Hilfsmaterialien) nach ihren eigenen Vorstellungen
innerhalb eines vorgegebenen Zeitrahmens bearbeiten.
... erweitern ihre Methodenkompetenz, indem sie As-
soziationen und Gedanken im Rahmen eines Musik-
skripts sammeln und darstellen.

Didaktische Begriindung der Unterrichts-
stunde durch den Kernlehrplan

Entnommen aus dem Kernlehrplan, Deutsch,
Gesamtschule, Sek |

1.1 Aufgaben und Ziele des Deutschunterrichts
[...]

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen am Ende der Se-
kundarstufe I in der Lage sein, ihre Sprache schrift-
lich und miindlich bewusst und differenziert zu ge-
brauchen. Sie sollen sach-, situations- und adressaten-
gerecht sprechen und schreiben und die Wirkung der
Sprache einschétzen konnen. Sie sollen [...] Schreib-
formen kennen [...] lernen, die die kreativen Anlagen
entwickeln.

Es ist eine wichtige Aufgabe des Deutschunterrichts,
den Schiilerinnen und Schiilern den Zugang zur Welt
der Sach- und Gebrauchstexte, der Medien und der
Literatur zu er6ffnen. Texte zu verstehen, ihnen Infor-
mationen zu entnehmen, die Wirkungsweisen von
Medien zu kennen und einzuschétzen, d.h. Lesekom-
petenz zu entwickeln, ist fiir die Fortsetzung der Schul-
laufbahn oder fiir eine berufliche Ausbildung von gro-
3er Bedeutung.

[...]

Bei der Umsetzung dieser Aufgaben und Ziele folgt
der Deutschunterricht den folgenden Prinzipien der
inhaltlichen und methodischen Gestaltung von Un-
terricht: Der Unterricht soll eine breite Palette unter-

auf die auf YouTube einsehbaren Clips in Originallinge verwiesen
werden.
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schiedlicher Unterrichtsformen aufweisen, die von leh-
rerbezogener Wissensvermittlung bis hin zur selbst-
standigen Erarbeitung neuer Inhalte reicht. [...]

1.2 Anforderungen am Ende der Sekundarstufe I

[...]

Sprechen und Zuhoren

Gespriche fiihren

= sich konstruktiv an einem Gespréch beteiligen

= durch gezieltes Fragen notwendige Informationen
beschaffen

= Gesprachsregeln einhalten

= die eigene Meinung begriindet und nachvollziehbar
vertreten

= auf Gegenpositionen sachlich und argumentierend
eingehen

= kriterienorientiert das eigene Gesprachsverhalten
und das anderer beobachten, reflektieren und be-
werten

Gestaltend sprechen/szenisch spielen

= Texte sinngebend und gestaltend vorlesen und (frei)
vortragen

= langere freie Redebeitréige leisten, Kurzdarstellun-
gen und Referate frei vortragen, ggf. mithilfe eines
Stichwortzettels/einer Gliederung

= verschiedene Medien fiir die Darstellung von Sach-
verhalten nutzen (Prisentationstechniken), z.B. Tafel,
Folie, Plakat, Moderationskarten

= eigene Erlebnisse, Haltungen, Situationen szenisch
darstellen

= Texte (medial unterschiedlich vermittelt) szenisch
gestalten

[...]

Texte schreiben
= formalisierte lineare Texte/nichtlineare Texte ver-
fassen, z.B. sachlicher Brief, Lebenslauf, Bewerbung,
Bewerbungsschreiben, Protokoll, Annonce/Ausfiil-
len von Formularen, Diagramm, Schaubild, Statistik
= zentrale Schreibformen beherrschen und sachgerecht
nutzen: informierende (berichten, beschreiben, schil-
dern), argumentierende (erértern, kommentieren),
appellierende, untersuchende (analysieren, interpre-
tieren)
= Ergebnisse einer Textuntersuchung darstellen, z. B.
Inhalte auch langerer und komplexerer Texte ver-
kiirzt und abstrahierend wiedergeben
Informationen aus linearen und nichtlinearen Tex-
ten zusammenfassen und so wiedergeben, dass
insgesamt eine kohdrente Darstellung entsteht

formale und sprachlich stilistische Gestaltungs-
mittel und ihre Wirkungsweise an Beispielen dar-
stellen
Textdeutungen begriinden
sprachliche Bilder deuten
Thesen formulieren
Argumente zu einer Argumentationskette ver-
kntipfen
Gegenargumente formulieren, iberdenken und
einbeziehen
Argumente gewichten und Schliisse ziehen
begriindet Stellung nehmen

= Texte sprachlich gestalten
strukturiert, verstandlich, sprachlich variabel und
stilistisch stimmig zu Aussagen schreiben
sprachliche Mittel gezielt einsetzen, z.B. Verglei-
che, Bilder, Wiederholung

= Texte mithilfe von neuen Medien verfassen, z. B.

E-Mails, Chatroom

Produktionsorientiertes Schreiben

= gestaltende Schreibformen nutzen: erzahlen, krea-
tiv schreiben

= produktive Schreibformen nutzen, z.B. umschrei-
ben, weiterschreiben, ausgestalten

Methoden und Arbeitstechniken
[...]
= Zitate in den eigenen Text integrieren

[...]

Umgang mit literarischen Texten

[...]

= eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text
belegen und sich mit anderen dariiber verstindigen

= Handlungen, Verhaltensweisen und Verhaltensmo-
tive bewerten

Produktionsorientierter Umgang mit Texten und

Medien

= produktive Methoden anwenden, z.B. Perspektiven-
wechsel: innerer Monolog; Brief in der Rolle einer
literarischen Figur; szenische Umsetzung; Parallel-
text; weiterschreiben; in eine andere Textsorte um-
schreiben

Methoden und Arbeitstechniken

[...]

= Inhalte veranschaulichen, z. B. durch Mindmap, Fluss-
diagramm
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Didaktische Uberlegungen zur Diskussion

Der Revolverheld-Song bleibt in einer heterosexuellen
Klischee-Logik haften, wenn er die starke Position des
Mannes (starke Schulter, Ergreifung der Initiative, Ri-
sikobereitschaft) und die schwache Position der Frau
(Trdnen, von Emotionen {iberwiltigt) préasentiert. Es
ist anzunehmen, dass die SuS ebenfalls eine klischee-
hafte Bildgeschichte erzdahlen, da ihnen in wenigen
gezeichneten Bildern kaum etwas tibrig bleibt, als der
Riickgriff auf Klischees. Die Reflexion iiber diese kli-
scheehafte Darstellung kann zu deren Abbau fiihren.
»Flash mich« bricht mit der stereotypen Vorstellung
schwuler Méannlichkeit, indem die Beziehung der bei-
den Jugendlichen unaufgeregt préasentiert wird. Es wird
nicht absichtlich gezeigt, dass schwule Jungs so sein

konnen. Die Homosexualitat erscheint als zufallig und
fir die Geschichte des Videos/Songs unwesentlich. Die
Konstruktion dieses Bonnie & Clyde-Gefiiges konnte
noch als Anspielung auf die vermeintliche Besonder-
heit méannlicher Freundschaften verstanden werden.
Ziel sollte in der Aufarbeitung u.E. sein, die unaufge-
regte Darstellung kenntlich zu machen. Die Bilder-
strecken der SuS werden wohl ebenfalls eine hetero-
sexuelle Beziehung beschreiben, gerade die unaufge-
regte Inszenierung schwuler Liebe sollte beim An-
schauen des Videos erkennen lassen, dass das imagi-
nierte Anderssein schwuler Liebesbeziehungen unbe-
griindet ist.
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Ey du wickelst mich zu leicht um deinen Finger,

wenn du durch deine blauen Augen guckst wie immer.

lch bin hypnotisiert, wenn du vorbei spazierst
und es wird jeden Tag ein kleines bisschen schlimmer

Flash mich nochmal, als wiir's das erste mal.
Baby, Baby crash mich so oft du willst

ja bis ich nicht mehr kann.

Und secit du da bist 2ind alle Lichter an.

Du machst, dass ich nicht mchyr gchlafen kann.
Ich sche uns zwel in alt und grau,

mit weillen Harren und dicken Bauch.

Flash mich nochmal, als wir's das crste Mal.
Yeah.

Wir haben schon ein, zwei Kriege gefiihrt
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D machst, dass ich micht mehr schlaten kann.
leh sehe uns zwei in alt und grau,

mit weillen Harren und dicken Bauch.

Flash mich nochmal, als wir's das ersie Mal.

Und seit du da bist sind alle Lichter an.

Du machst, dass ich nicht mehr schlafen kann.,
Teh sehe ung wwei in alt und grau,

mit weillen Harren und dicken Bauch.

Flazh mich nochmal.

Flazh mich nochmal.

Ich sche uns zwei in alt und grau,

mit weillen Harren und dicken Bauch.

Flazh mich nochmal, als wir's dag erste Mal




Homosexualitat als Unterri

Wenn wir nachts nach Hausce gehen

Die Lippen blau vom Rotwein

Und wir uns bis vorne an der Ecke

Meine grofie Jacke teilen

Der Himmel wird schon morgenrot

Doch du willst noch nicht schlafen

lch hole uns die alten Réder und wir fahren zum
Hafen

Tch lass fir dich das Tiacht an obwohl's mir zu hell
18l

Tch hir mit div Platten, die ich nicht mag

Ich bhin fiir dich leise, wenn du zu laut bist

Renn' fiir dich zum Kiosk, ob Nacht oder Tag

Ich lasz fir dich das Licht an, obwohl's mir zu hell
ist

Ich schaue mir Bands an, dic ich nicht mag

lch gehe mit dir in die, schlimmsten Schnulzen
lst mir alles egal, Hauptsache du bist da

Ich lass filr dich das Licht an obwohl's mir zu hell
ist

lch hor mit dir Platten. die ich nicht mag

leh bin fiir dich leise, wenn du zu laut bist

Renn' fiir dich zum Kiosk, ob Nacht oder Tag

lch lass fiir dich das Licht an, obwohl's mir zu hell
it

Teh schaue mir Bands an, die ich nicht mag

Teh gehe mit dir in die, schlimmsten Schnulzen
Tst mir alles egal, Hauptsache du bist da

Ich lass filr dich das Licht an, obwohl's mir zu hell
ist

Ich hér' mit dir dic Platten, dic ich nicht mag

Ich hin fiir dich leige, wenn du zu laut bist

Renn' fiir dich zum Kiozk, ob Nacht oder Tag

leh lass filr dich das Licht an, obwohl's mir zu hell
st
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Lisanne Ostermann, Katharina Paul, Ceren Sag, Lisa Schumacher

Coming-out im Lehrberuf - ein Fallbeispiel

Interview zum Thema »Coming-out« mit
Herrn Weber (Privatperson)

Das Interview wurde im Rahmen einer Studie an der
Universitt Bielefeld zum Thema >Coming-out« ge-
fithrt.”

1. Mit wie viel Jahren wussten Sie/bemerkten Sie, dass
sie moglicherweise nicht heterosexuell orientiert sind?

Dass ich irgendwie »anders bin«, bzw. mich anders
fithle, mich nicht so sehr vom weiblichen Geschlecht
angezogen fiihle wie andere Ménner, habe ich sehr real
erst in meinen frithen Teenagerjahren bemerkt. Ich
denke, es war so zwischen 14 und 16.

2. Hatten Sie vorher einmal einen weiblichen (Sexual-)
Partner?

Ja, hatte ich ... ich dachte zunéchst, dass ich vielleicht
bi-sexuell sein konnte. Aber die ganzen Erfahrungen -
auch in sexueller Hinsicht - haben sich von Anfang an
nicht richtig angefiihlt.

3. Wie lange hat es gedauert, um erst einmal selbst
herauszufinden, dass Sie homosexuell sind?

Ich habe mich irgendwann von meiner damaligen
Freundin getrennt, weil es so nicht mehr ging. Dass
ich jedoch nicht bisexuell, sondern homosexuell bin,
hat sich erst mit der Zeit immer mehr herauskristal-
lisiert. Ich habe mich zum Beispiel auf einer Online-
Plattform fiir Schwule angemeldet, um zu sehen, wie
es mir gefillt, mit Mannern zu schreiben und mich
auch mit ihnen zu treffen.

4. Haben Sie sich sofort geoutet oder hat es linger ge-
dauert, bis Sie sich jemandem anvertraut haben?

Ich habe mich das erste Mal mit 16 vor meinem Zwil-
lingsbruder geoutet. Zu dem Zeitpunkt noch als bi-
sexuell. Er hat darauf erst gar nicht gut reagiert, so-
dass ich Angst hatte, ein weiteres Mal mit ihm dariiber
zu sprechen. Doch nach weiteren zwei Jahren, also mit
18, habe ich das so nicht mehr ausgehalten. Ich wollte

19 Das Interview wurde anonymisiert und der Name des Befrag-
ten gedndert. Der Projektgruppe liegt die Erlaubnis zur anony-
misierten Veréffentlichung des Interviews vor.

vor allem meiner Familie nichts mehr verheimlichen
miissen. Ich habe ihnen einen Brief geschrieben und
ihnen alles erklért. Ich habe den Brief auf den Kiichen-
tisch gelegt und bin iiber das Wochenende dann weg-
gefahren, um ihnen etwas Zeit zu geben, das erst ein-
mal zu verdauen.

5. Wie hat Ihre Familie darauf reagiert?

Als meine Eltern und meine Briider den Brief gelesen
hatten, haben sie mich sofort angerufen und mich
gebeten, nach Hause zu kommen. Als ich ankam, ha-
ben sie mich alle sofort in den Arm genommen und
gesagt, dass alles in Ordnung sei und es unserem fa-
milidren Verhiltnis nichts ausmachen wiirde. Vor al-
lem meine Mutter sieht es nach wie vor sehr locker.
Sie ist nur etwas traurig dariiber, dass ich wahrschein-
lich keine leiblichen Kinder bekommen werde, weil sie
mich so hiibsch findet (lacht). Nach und nach habe
ich dann auch meinen Freunden in der Schule erzihlt,
was Sache ist.

6. Wie haben Ihre Freunde darauf reagiert?

Tja, sagen wir es mal so: Nach dem Outing wusste ich,
wer meine echten Freunde waren. Namlich die, denen
es egal war. Mit diesen Personen habe ich auch heute
noch engen Kontakt.

7. Hat sich viel fiir Sie verdndert, nachdem Sie sich
geoutet haben? (Wenn ja, in welchem Bereich: so-
zial, beruflich...)

Ich wurde vor allem in der Schule schon anders an-
gesehen. In den Pausen wurde getuschelt und hinter
meinem Riicken geredet. Meine Kleidung wurde stets
begutachtet. Das wurde besser, als ich auf die Uni kam.
Dort laufen so viele verschiedene Menschen herum
und viele sind dort einfach toleranter und vor allem
reifer. Man trifft dort auf verschiedene Kulturkreise
und jeder mochte respektiert werden, also ist man dort
wohl eher dazu geneigt, auch anderen gegeniiber to-
lerant zu sein.
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8. Birgt der Fakt, dass Sie homosexuell sind, im Be-
rufsleben irgendwelche Nachteile fiir Sie?
(Wenn ja, welche?)

Ich bin Lehrer und habe mich schon frith wihrend des
Studiums damit auseinandergesetzt, dass es in solch
einer Einrichtung Probleme geben konnte.

Wirklich damit gerechnet habe ich jedoch nicht, bis
ich dann doch schlechte Erfahrungen an meiner Aus-
bildungsschule machen musste. Meine damalige Men-
torin hat mich im Biologieunterricht vor den Schii-
lern geoutet — als Paradebeispiel fiir einen Homose-
xuellen. Die Schiiler hatten bis dahin keinen Schim-
mer, dass ich moglicherweise nicht heterosexuell sein
konnte. Sie haben mich eigentlich danach auch ziem-
lich nett darauf angesprochen und ich habe mich mit
ihnen dariiber unterhalten. Es waren hier also nicht
die Schiiler, die mich angegriffen haben; der Gegen-
wind kam quasi aus den eigenen Reihen ... und sowas
nennt sich dann Padagoge. Ich habe fiir den Rest des
Referendariats dann die Schule gewechselt, um wei-
teren Kontroversen auszuweichen und meinen Ab-
schluss nicht zu gefdhrden.

9. Wissen Ihre Kollegen, dass Sie homosexuell sind?
a) Wenn ja, wie gehen sie damit um?
b) Wenn nein, warum haben Sie sich vor Ihnen nicht
geoutet?

Nach den schlechten Erfahrungen an der alten Schule
bin ich erst einmal vorsichtig, was Outing angeht. Es
ist zwar sehr schade, dass es heutzutage immer noch
»gefahrlich« oder besser gesagt »karrieregefihrdend«
sein kann, sich zu outen, aber letztendlich will ich mir
erst einmal ein gutes Standing im neuen Kollegium
erwerben und dann sehen wir weiter. Ich denke je-
doch nicht, dass ich mich irgendwann einmal offiziell
vor allen outen werde, denn generell ist die sexuelle
Orientierung etwas rein Privates. Wer jedoch fragt,
wird zu einem spiteren Zeitpunkt sicherlich auch eine
ehrliche Antwort von mir bekommen.

10. Haben Sie sich auch auf offentlichen Plattformen
geoutet?

Auf Plattformen wie Facebook etc.? Nein. Ich habe
mich wie gesagt einmal auf einer Online-Plattform
fir Schwule angemeldet. Aber auf anderen Plattfor-
men wie Facebook oder Instagram habe ich niemals
ein offentliches Statement oder so abgegeben. Es gibt
dort auch keine Bilder, die zeigen, wie ich mit mei-
nem Freund Handchen halte oder ihn kiisse. Das liegt
zum einen daran, dass ich keine Lust auf dumme
Kommentare habe und man bei Facebook meist nicht
nur mit den Menschen befreundet ist, die auch wirk-

liche Freunde sind. Und zum anderen daran, dass ich
generell finde, dass so etwas in den privaten Bereich
gehort, also auch bei heterosexuellen Paaren (lichelt).
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Nina Gerdtoberens, Paula Zirzow

Wie sage ich es nur?

Verschiedene Nutzungsmoglichkeiten des
Kurzfilms »How do | say this? | am gay!«im
Unterricht

Filmgrundlage:

»How do I say this? I am gay!«

= Verfiigbar auf DVD: L-Shorts die Zweite.

= Und auf YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=qUQY_UKY-
nlg
Link zum Film:

Mogliche Facher:

= Englisch
= Philosophie
= Gesellschaftslehre

Mogliche Themen:

1. Vorurteile

2. LGBTI*-Begriffe kennenlernen
3. Liebe und Freundschaft

4. (Kurz-)Filme/Filmanalyse

Vorbemerkungen

»How do I say this? I am gay!?« st ein ca. 5-miniitiger
Musical-Kurzfilm aus dem Jahre 2007 gedreht von
Michael Bodie und David Harris. Der Film behan-
delt die Thematik des Outings gegeniiber einem El-
ternteil im (amerikanischen) Schulkontext. Der Kurz-
film thematisiert die Uberwindung einer Schiilerin,
ihrer Mutter von ihrer festen Freundin am College zu
erzahlen. Unterstiitzt wird sie bei ihrem Outing musi-
kalisch und gesanglich von ihren College-FreundInnen.
Dieser Kurzfilm kann besonders in den gesellschafts-,
sprach- und geisteswissenschaftlichen Fachern, wie

Homosexualitét als Unterrichtsthema | Wie sage ich es nur?

z.B. Gesellschaftslehre, Englisch oder Philosophie, ver-
wendet werden, da er mit vorurteilsbehafteten Ge-
schlechterstereotypen und mit nicht-heterokonformem
Rollenverhalten arbeitet. Kritisch zu sehen ist, dass
er ein {iberzeichnetes Licht auf schwule und lesbische
Rollenklischees wirft, er aber zugleich besonders der
Aufarbeitung und kritischen Reflexion von Rollener-
wartungen dient. Der Kurzfilm kann unter verschie-
denen Themenaspekten der Kernlehrplane der Sekun-
darstufe I Eingang in den Unterricht finden (siehe The-
menvorschlage).

Plot

Eine Mutter begleitet ihre Tochter nach den Sommer-
ferien zuriick auf den Campus ihres Colleges, auf dem
die beiden auf Alex treffen. Die Mutter geht durch
das androgyne Aussehen von Alex falschlicherweise
davon aus, dass Alex ein Junge sei. Dies kann ihre
Tochter aber schnell aufkliaren. Es wird deutlich, dass
die Tochter es unangenehm findet, ihrer Mutter Alex
als feste Partnerin vorzustellen. Nach Betreten des
Schulgebdudes leiten die College-FreundInnen der
Tochter eine gesangliche Unterstiitzung ein, in der sie
fir Vielfalt und Akzeptanz werben. Die Mutter scheint
erst tiberrascht und signalisiert ihrer Tochter dann aber,
dass sie tiber ihre Homosexualitdt schon linger Be-
scheid wusste. Der Kurzfilm endet in einer schillern-
den, positiven Theatermusical-Szene.

Unterrichtsvorschlage zu den einzelnen
Themen:

zu 1: Vorurteile

Da der Film mit Vorurteilen spielt, sie aber auch teil-
weise bedient, ldsst er sich gut in diesem Themenge-
biet nutzen. Zum Einstieg kann man mit den Su$ be-
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sprechen, was es allgemein fiir Vorurteile gibt und in
welchen Bereichen oder gegeniiber welchen Personen
(-gruppen) diese vorkommen. Auch konnen die SuS
erzahlen, welchen Vorurteilen ihnen selbst gegentiber
sie schon begegnet sind und wie sie sich dabei gefiihlt
haben. Zur Sicherung kann hier ein Definitionszettel
begonnen werden, in dem der Begrift > Vorurteil« er-
klart wird.

Darauffolgend werden den SuS in einer Erarbeitungs-
phase Standbilder der drei Charaktere im Film vor-
gelegt. Sie sollen beschreiben, was sie sehen und was
man iiber die Figuren denkt. Um eine grofSere Vielfalt
an Ergebnissen zu bekommen, bietet es sich an, den
Kurs aufzuteilen, wobei eine Halfte versucht, die Fi-
guren objektiv zu beschreiben, wéhrend die andere
tiberlegen soll, welche Vorurteile oder typischen Eigen-
schaften den Figuren zugeschrieben werden konnten.
Danach wird der Film mit einem Beobachtungsbogen
geguckt. Dabei sollen die SuS notieren:

= Wer hat Vorurteile gegentiber wem?

= Welche Vorurteile werden (allgemein) dargestellt?

Mogliche Ergebnisse zur Vorurteilsverteilung:

= Mutter > Alex: Alex sieht aus wie ein Junge/ist ein
Junge

= Tochter > Mutter: Mutter lehnt Alex (und ihre se-
xuelle Orientierung) ab

= Alex > Tochter: nicht loyal/steht nicht zu ihr (und
ihrer sexuellen Orientierung)

= Mutter > Tochter: Tochter erfiillt Madchenklischees
(Doppeldates etc)

Mbogliche Ergebnisse zu allgemeinen Vorurteilen:

= gender: Kleidung und Aussehen

= Glamouralltag von Homosexuellen?

= Rollenklischees werden auf homosexuelle Paarbe-
ziehungen bezogen (mannlicher und weiblicher Part)

Zur Sicherung der Ergebnisse kann der Definitions-
zettel tiberarbeitet oder erganzt werden.

zu 2: LGBTI*-Begriffe kennenlernen

Zum Themeneinstieg werden verschiedene LGBTI*-
Begriffe auf Karten ausgelegt (heterosexuell, Outing,
lesbisch, schwul, bisexuell, transsexuell, intersexuell,
sex, gender ...). Abhdngig vom Wissensstand der SuS
konnen auch die dazugehdorigen Definitionen beige-
legt werden. Die SuS versuchen dann, die Begriffe zu
definieren bzw. die Begriffe den Definitionen zuzu-
ordnen.

Zur Anwendung der Begriffe wird den SuS der Film
gezeigt. Dabei sollen sie herausfinden, welche der de-
finierten LGBTI*-Begriffe vorkommen bzw. darge-
stellt werden.

Mbogliche Ergebnisse:
lesbisch, schwul, hetero, Outing, (transsexuell)

Zunichst sollte kurz mit den SuS diskutiert werden,
welche der dargestellten Begriffe realistisch und wel-
che liberzogen dargestellt werden. Als Sicherung kén-
nen die SuS daraufhin mit Hilfe eines Storyboards
den Film zu einem der nicht genannten LGBTI*-Be-
griffe umschreiben.

zu 3: Liebe und Freundschaft

Bei diesem Thema sollten die SuS bereits Vorwissen
in den Themenbereichen >Liebe« und >Freundschaft«
mitbringen. Die Behandlung des Films dient dann der
Sichtbarmachungvon nicht-heterosexuellen Lebens-
entwiirfen und dem Abbau von Homophobie. Dafiir
bekommen die SuS fiktive Rollenkarten in unter-
schiedlichen Konstellationen (»Du bist ein Mddchen
und in einen Jungen verliebt.«, »Du bist ein Mddchen
und in ein Madchen verliebt.« etc.). Darauthin sollen
sie erst alleine und dann in Gruppen dariiber nach-
denken, wie Freunde darauf reagieren wiirden, wie sie
mochten, dass Freunde reagieren, oder wie man der
Familie davon erzéhlen wiirde. Abhédngig von der
Klasse und den SusS sollte man eventuell die Situation
durch mehr Details fiktiver darstellen, um es einfacher
fiir die SuS zu gestalten, iiber das Thema zu reden.
Im Anschluss daran wird der Film als ein Handlungs-
beispiel gezeigt. Die SuS besprechen anschliefSend, wie
die Reaktionen der Figuren waren und ob sie dies fiir
realistisch halten. Auch hier sollte kurz besprochen
werden, dass der Film selbst einige Vorurteile enthalt.

zu 4: (Kurz-)Filme/Filmanalyse:

Der Film lasst sich auch allgemein durch seine Kiirze
tiir verschiedene Formen der Filmanalyse oder auch
Filmproduktion in der Schule nutzen. So kann man
ihn fiir eine Projektarbeit oder auch AG zum Thema
»Film« als ein Beispiel fiir einen (Musical-)Kurzfilm
oder einen Kurzfilm zu den Themen >Liebe und Freund-
schaft¢,»Akzeptanz<, »Abbau von Vorurteilen«etc. nut-
zen. Darauf aufbauend konnen die SuS dann selbst
Filme zu den Themen planen und/oder produzieren.
Zudem lésst er sich auch gut fiir eine Unterrichtsein-
heit zum Thema >Filmanalyse« nutzen.
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Einbindung der einzelnen Themen in den Lehrplan:

Mogliche Themen Lehrplanverankerung

1. Vorurteile besprechen und | Englisch: Gym/Ges, Sek |, Jg. 7/8
erkennen = Werte, Haltungen und Einstellungen
Gesellschaftslehre: Gym/Ges, Sek |, Jg. 7/8

= |nhaltsfeld 13:Was Menschen friiher voneinander wussten und heute vonei-
nander wissen

Philosophie: Gym/Ges, Sek |, Jg. 7-9, Soziale Kompetenz: unterscheiden zwi-
schen Urteilen und Vorurteilen

= Fragenkreis 2: Die Frage nach dem Anderen (Freundschaft, Liebe und Part-
nerschaft)

= Fragenkreis 6: Die Frage nach Wahrheit, Wirklichkeit und Medien (Vorurteil,
Urteil, Wissen)

2. LGBTI*-Begriffe kennen- Englisch: Gym/Ges, Sek |, Jg. 9
lernen und verstehen = Orientierungswissen, Personliche Lebensgestaltung: Partnerschaft, Bezie-
hungen zwischen den Geschlechtern, (gender) im Leben von Heranwach-
senden

Gesellschaftslehre: Gym, Ges, Sek |, Jg. 7-9

= |Inhaltsfeld 7 & 11, Soziale Gerechtigkeit zwischen individueller Freiheit und
struktureller Ungleichheiten

Philosophie: Gym/Ges, Sek |, Jg. 7-9
= Fragenkreis 1, Die Frage nach dem Selbst (Geschlechtlichkeit und Pubertat)

3. Liebe und Freundschaft Englisch: Gym/Ges, Sek |, Jg. 8-9

= Jg. 8: Personliche Lebensgestaltung (Freundschaft, Leben in der peer group)
= Jg. 9: Partnerschaft, Beziehungen zwischen den Geschlechtern (gender), Ju-
gendkulturen

Gesellschaftslehre: Gym/Ges, Sek |, Jg. 7-9

= Inhaltsfelder: 6,12: Identitat und Lebensgestaltung im Wandel der moder-
nen Gesellschaft

Philosophie: Gym/Ges, Sek |, Jg. 7-9
= Fragenkreis 2: Die Frage nach dem Anderen (Freundschaft, Liebe und Part-

nerschaft)
4. Thema Kurzfilme Englisch: Gym/Ges, Q1
(als Projektarbeit) = Text-/Medienkompetenz, analytische und interpretierende Medienanalyse

(Einstieg: Spielfilm)
Facherubergreifend:

Projekt/AG zum Thema Film (als Kurzfilmbeispiel, um nicht-heterosexuelles
Beispiel zu wahlen)
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Anna-Lena Jiirgensmeyer, Lisa Holtermann, Mandy Wellhausen

»Keine Angst in Andersrum«?!

Olivia Jones' Keine Angst in Andersrum —
Didaktische Analyse und Ideen zur
Verwendung im Grundschulunterricht

Zusammenfassung des Kinderbuchs

Das Kinderbuch beginnt mit dem gemeinsamen Mit-
tagessen von Luis, seiner kleinen Schwester Emma
und ihrer Nachmittagsbetreuung Tante Maria. Als Luis
aus der Schule kommt, steht sein Mittagessen bereits
auf dem Tisch. Doch er findet »Spinat ist voll schwul!«,
eine Aussage, bei der Tante Maria gleich nachhakt, ob
Luis die Bedeutung des Wortes »schwul« iiberhaupt
kenne. Luis hat von einem Viertkldssler gehort, dass
»schwul« eklig und unnatiirlich sei; auflerdem sei es
normal, dass Mdnner Frauen lieben und Kinder eine
Mutter und einen Vater haben. Emma bemerkt, dass
sie selbst blof3 eine Mutter haben und Tante Maria,
ihr Vater aber mit einer neuen Familie in einer ande-
ren Stadt lebe. Thr Kindergartenfreund jedoch habe
zwei Viter. Tante Maria weist Luis darauf hin, dass
die Verwendung des Worts »schwul« als Schimpfwort
Menschen verletzt, und um dies den Kindern klarzu-
machen, beginnt sie mit ihrer tiefen Marchenonkel-
stimme eine Geschichte vom Ort » Andersrum« zu er-
zdhlen, wo einiges eben genau andersrum ist - im
Vergleich zur Welt, wie die Kinder sie normalerweise
kennen.

In »Andersrum« haben Manner meist lange Haare
und tragen Rocke. Frauen iiben dort Berufe aus, die
sonst eher Médnner ausiiben und umgekehrt, z. B. gibt
es viele Bauarbeiterinnen oder auch Kinderkranken-
briider, doch vor allem lieben in » Andersrum« Mén-
ner Minner und Frauen Frauen. Doch es gibt eine
Ausnahme, denn eines Tages verliebt sich der Kinder-
gartner Inge in die Bauarbeiterin Gerd und die Gerd
natiirlich auch in den Inge. Nur leider wird die Be-
ziehung nicht akzeptiert. Wenn die beiden in der Of-
fentlichkeit Hindchen halten, werden sie beschimpft,
sie werden schief angeguckt und die Leute reden iiber
sie. Andere verurteilen ihre Beziehung als unnatiir-
lich; sie befiirchten, dass es ansteckend ist, und ma-
chen sich Sorgen um ihre Kinder, da der Inge sich im
Kindergarten um sie kiitmmert. Doch es bleibt nicht
bei verbalen Attacken. Gerds Haus wird mit Farbe be-
schmiert und bei Inge wird eine Scheibe eingeschla-
gen. Auf Grund dieser Ablehnung beschlieflen Gerd

und Inge, sich zu trennen. Doch beide leiden sehr da-
runter. Gerd kann sich nicht mehr auf ihre Bauarbei-
ten konzentrieren und vergisst sogar eine Tiir einzu-
bauen und Inge bldst im Kindergarten nur noch Triib-
sal, was den Kindern gar nicht gefillt. Sie mochten
auf ihrem Kindergartenfest ihren alten Inge wieder-
haben und versammeln alle Andersrummer in der Ge-
meindehalle, um ihnen den Kopf zu waschen. So er-
klaren sie beispielsweise, dass es in der Tierwelt zwar
meistens Parchen gibt, die aus Mannchen und Weib-
chen bestehen; aber es gebe auch viele Tierarten, bei
denen sich die Mannchen nicht nur in Weibchen, son-
dern auch in andere Mannchen verlieben, oder auch
Weibchen in Weibchen. Es gibt sogar Tiere, die im
Laufe ihres Lebens das eigene Geschlecht wechseln.
Die Aktion der Kinder erweist sich als voller Erfolg:
Die Andersrummer akzeptieren Gerds und Inges ge-
genseitige Liebe und das Kindergartenfest kann be-
ginnen. Gerd ist sogar so gliicklich, dass sie ihrem
Inge, der in seinem Kleid einfach traumhaft aussieht,
auf dem Fest einen Antrag macht.

Am Ende der Geschichte sind Luis und Emma sich
einig, dass Gerd und Inge ein Baby bekommen soll-
ten, welches Tante Maria dann gerne Klaus-Maria nen-
nen wiirde, damit es sich spéter selbst aussuchen kann,
was es ist. Da iiberlegt Luis, ob Tante Maria nicht even-
tuell auch einen zweiten Namen haben konnte und
vielleicht selbst Klaus-Maria heif$t; doch Tante Maria
findet, das das eine Geschichte ist, die sie ein anderes
Mal erzahlt.

Ideen zur didaktischen Umsetzung

Das Buch sollte gerade Grundschulkindern in Ab-
schnitten vorgelesen werden. Die Abschnitte sollten
nicht zu kurz und auch nicht zu lange sein. Die Schii-
lerinnen und Schiiler sollten nach unserer Einschit-
zung das Buch nicht selbstlesen, da es nicht ganz ein-
fach geschrieben ist und da so auch Unklarheiten nicht
gleich durch Nachfragen an die Vorleserin bzw. den
Vorleser aufgekliart werden kénnen. Wenn die Schiile-
rinnen und Schiiler mit ihren Fragen alleine gelassen
werden, kommt es vielleicht zu einer falschen Ver-
kniipfung des Themas, was unbedingt vermieden wer-
den sollte.

Auflerdem wire eine kreative Auseinandersetzung mit
dem Thema wiinschenswert. Die Bilder, die eine Frau
und einen Mann aus der Vor- und Riickansicht zeigen,
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konnen von den Schiilerinnen und Schiilern selbst
gestaltet werden. Dabei soll natiirlich auch themati-
siert werden, wie die Geschlechter genau in Anders-
rum dargestellt sind. Der Arbeitsauftrag konnte lau-
ten: Gestalte die Personen so, wie es in Andersrum
ublich ist. Uberlege, ob dir Namen einfallen, die so-
wohl ein Junge als auch ein Méddchen tragen kénnte.
Dann kénnte man bei dem Bild, welches die verschie-
denen Berufsgruppen zeigt, fragen, welchen Beruf
die Schiilerinnen und Schiiler spater einmal ausiiben
mochten und warum sie gerade diesen Berufswunsch
haben. Handelt es sich dabei um einen typischen Man-
ner- oder Frauenberuf? Wie sihe dieser Berufin An-
dersrum aus? Als Arbeitsauftrag: Male dich in deinem
Traumberuf.

Eine andere Idee wire es, einen Bezug zum Buch iiber
die Spielzeuge zu finden. Die Schiilerinnen und Schii-
ler sollen dafiir sensibilisiert werden, was in ihrem Um-
teld alles geschlechterspezifisch ist und wie die Um-
kehr dann in Andersrum wire. Die Schiilerinnen sol-
len ihr Lieblingsspielzeug mit in die Schule bringen
und eine kurze Geschichte zu dem Spielzeug erzih-
len. Seit wann haben sie dieses Spielzeug und warum
genau ist es ihr Lieblingsspielzeug? Konnen die Schii-
lerinnen und Schiiler einen Unterschied zwischen den
Spielzeugen feststellen? Gibt es Madchen- oder Jun-
genspielzeug? Ist es nicht eigentlich egal, womit man
gerne spielen mochte, Hauptsache es macht Spaf3?
Den Schiilerinnen und Schiilern soll dabei vermittelt
werden, dass es wirklich egal ist, ob man lieber mit
Autos oder Puppen spielt. Niemand sollte wegen sei-
nem Lieblingsspielzeug ausgegrenzt werden, nur weil
es vielleicht nicht zu dem Geschlecht passt. Denn Spiel-
zeug hat damit nichts zu tun.

Das gleiche gilt fiir Kleidung und auch Hobbies, iiber
die man gut mit den Schiilerinnen und Schiilern dis-
kutieren kann. Jeder darf das tun und auch anziehen,
wonach ihm gerade ist und auch einfach das, was ihm
gut gefillt. Niemand hat die falsche Kleidung, auch
wenn sie vielleicht der einen oder anderen Mitschii-
lerin oder dem Mitschiiler nicht so gut gefallt. Daraus
ergibt sich zudem die Frage, warum Vielfalt schoner
ist als Einfalt? Warum es gerade gut ist, dass wir alle
so verschiedene Menschen sind. Auch sollte keiner fiir
sein Hobby gemobbt werden, nur weil ein Madchen
vielleicht gerne Fufiball spielt und ein Junge gerne tanzt.
In Andersrum wire das doch auch ganz normal.
Abschlieflend konnte man mit den Kindern diskutie-
ren, ob sie gerne in Andersrum leben wiirden. Wenn
du gerne dort leben wiirdest, fiir wie lange wiirdest

du bleiben? Wenn du nicht gerne dort leben wiirdest,
erklédre, was dir nicht so gut an Andersrum gefillt.
Koénntest du dir einen kurzen Besuch dort vorstellen?
Was wiirdest du die Menschen dort fragen?

Man koénnte Andersrum auch in der Klasse einmal
»gestalten«, indem man in einer Ecke einmal alles an-
dersrum macht. Dies kann die Kinder zum Nachden-
ken anregen.

Kritik

1. Wo kommen die Kinder her?

In Andersrum lieben normalerweise Méanner Mén-
ner und Frauen Frauen. Kinder konnen sich dieses
Fantasieland sicher einfacher vorstellen als Erwach-
sene und sich wegen ihrer relativen Offenheit und Neu-
gier wahrscheinlich besser in diese Situation hinein-
versetzen. Es konnte jedoch ein logisches Problem auf-
tauchen: Biologisch gesehen ist es einem gleichge-
schlechtlichen Paar unméglich, eigene leibliche Kinder
zu bekommen. Die Lehrkraft sollte deshalb auf die
Frage vorbereitet sein, wo denn die Kinder in Anders-
rum herkommen.

2. Buchtitel: Das andere Ufer?

Der Buchtitel lautet »Keine Angst in Andersrum -
Eine Geschichte vom anderen Ufer«. Es gibt zwei
Moglichkeiten, den Untertitel zu verstehen — die eine
metaphorisch, die andere wortlich. Nachvollziehbar
ist die Erklarung, dass das »andere Ufer« fiir die Welt
der LGBT steht, und insbesondere in diesem Buch
fiir die Autorin Olivia Jones. Sie erzahlt eine Geschichte
aus ihrer Sicht und tritt damit fiir Toleranz und Ak-
zeptanz anderer Beziehungsweisen ein, die nicht der
klassischen »Mann und Frau«-Beziehung entsprechen.
Problematisch ist hier das wortliche Verstdndnis: Kin-
der konnten fragen, »Wo ist denn nun das andere
Ufer in dieser Geschichte?«, da Andersrum nicht geo-
graphisch der Welt, wie wir sie kennen, gegeniiber-
gestellt wird.

3. Das Argument der Biologie

In der Geschichte wird das Argument der Tierwelt ge-
nutzt, um zu belegen, dass homosexuelle Liebe natiir-
lich und normal ist. Das Argument ist in dem Sinne
anfechtbar, dass es in der Tierwelt auch Vorkomm-
nisse gibt, die wir als Menschen fiir inakzeptabel hal-
ten, weil sie als Missbrauch gelten, wovor Kinder un-
bedingt geschiitzt werden miissen. Es gibt beispiels-
weise eine bestimmte Affenart [Bonobos, Anm. ML,
NBJ, die Sexualakte auch mit ihren Jungtieren betreibt.

Homosexualitét als Unterrichtsthema | »Keine Angst in Andersrum«?!




Felix Burmeister, Jan Knoche, Marieke Tenger, Kristin Wérmann

Homosexualitat im Ful3ball

Ein Unterrichtsvorhaben zum Thema Homo-
sexualitat im FuBball basierend auf dem Film
»Lattenknaller - Manner wie wir« (2004) in
einer Projektwoche

Einleitung

Die Themen »(sexuelle) Aufklarung«und Sexualkundex
sind seit Jahrzehnten ein problematisches Phidnomen,
wenn es gilt, Schiilerinnen und Schiiler (SuS) im Rah-
men der Institution Schule mit diesen Aspekten zu
konfrontieren. Sowohl das Elternhaus als auch die Leh-
rerschaft empfinden die sexuelle Aufklarung als un-
angenehm. Nicht selten wird auch von einem Tabu-
Thema gesprochen. Dabei sind in allen Bundeslin-
dern ab der Grundschule regelméfliig Sexualkunde-
stunden vorgesehen. »Neun von zehn Kindern in der
achten Klasse geben in einer Studie der Bundeszent-
rale von 2010 an, schulisch aufgeklart worden zu sein.
Dieser Wert ist seit den 8oern kontinuierlich gestie-
gen. Doch die Inhalte sind immer noch hauptséachlich
jene, die im Biologie-Unterricht zur Sprache kom-
men. Laut Angaben der 14- bis 17-jdhrigen Schiiler
geht es um Geschlechtsorgane, die Regel, Geschlechts-
krankheiten, Verhiitung, Schwangerschaft, Geburt so-
wie Pubertit. Alles andere bleibt unbeleuchtet.« (Vitz-
thum, 2014).

Genau hier liegt das Problem: Viele Fragen der Su$S
bleiben unbeantwortet. Insbesondere Themen wie Ho-
mosexualitdt, Schwangerschaftsabbruch sowie sexu-
elle Praktiken erzeugen bei der Schiilerschaft grof3es
Interesse und werden durch die mediale Verankerung
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verstarkt. Umso wichtiger scheint die Aufklarung in
diesen Bereichen zu sein. Wenn das Elternhaus diese
nicht leistet, aus welchen Griinden auch immer, steht
die Institution Schule in der Pflicht, dem (Aus-)Bil-
dungsauftrag gerecht zu werden. Um Unsicherheiten
vorzubeugen und den SuS die richtigen Informatio-
nen zukommen zu lassen, ist es notwendig, dass Schu-
len eine konzeptionelle und systematische Aufklarung
betreiben.

Begriindet durch den verpflichtenden Bildungsauftrag
der Schule, Aufkldrung aktiv und vollstindig zu be-
treiben, wurde im Rahmen der Veranstaltung »Ho-
mosexualitét als Unterrichtsthema« (Universitat Biele-
feld) der Versuch unternommen, potenzielle Unter-
richtsvorhaben zu entwickeln, die das Thema >Homo-
sexualitat« im Sinne einer sexuellen Aufklarung auf-
greifen.

Unterrichtsidee

Die Grundidee des Projekts liegt darin, eine facher-
tbergreifende Aufklirungswoche in der Jahrgangs-
stufe 9 durchzufiihren. In dieser Projektwoche sind
alle Kern- und Nebenfacher (Deutsch, Mathematik,
Sport, Englisch, Biologie, Kunst, Musik etc.) dazu ver-
pflichtet, sexuelle Themen, die in Verbindung mit der
Aufklarung stehen, aufzugreifen und ficherspezifisch
zu behandeln.

Im Rahmen des Sportunterrichts wird das Thema Ho-
mosexualitdt konkretisiert. In einem Unterrichtsvor-
haben zum Thema Homosexualitdt im Fuf3ball ana-
lysieren die SuS anhand des Films »Lattenknaller —
Minner wie wir« (2004) gesellschaftlich konstruierte
Klischees, die das Thema Homophobie betreffen. Auf
der Grundlage dieser Filmanalyse erhalten die SuS ei-
nen Einblick in die Thematik. Ziel ist es, die SuS fiir den
Umgang mit dem Thema Homosexualitit im Sport-
kontext zu sensibilisieren und sie dazu anzuregen,
eine reflexive Haltung einzunehmen, sodass vorherr-
schende Klischees oder Vorurteile hinterfragt werden.
Ein weiteres Ziel ist es, Toleranz und Akzeptanz be-
ziiglich aller Individuen zu entwickeln, unabhingig
davon, welche sexuelle Orientierung vorliegt. Denn
jede/r hat ein Recht auf eine gleichberechtigte Parti-
zipation an der Gesellschaft.




Filmzusammenfassung: »Lattenknaller -
Manner wie wir« (2004)

Ecki ist Torwart in der miinsterldndischen Fuf3ball-
mannschaft des FC Boldrup. In einem wichtigen Auf-
stiegsspiel verliert der FC Boldrup das Spiel durch ei-
nen von Ecki nicht gehaltenen Elfmeter. Trotz der ent-
tauschten Stimmung wird im Nachhinein ordentlich
gefeiert.

Dabei beobachten einige Mannschaftskollegen, wie
Ecki den Mitspieler Tobias auf den Mund kiisst. Folg-
lich wurde Ecki bei der Mannschaft, seiner Familie (vor
allem seinem Vater) und bei allen Bewohnern des Dor-
fes fremdgeoutet.

Dies zog am ndchsten Tag die Konsequenz mit sich,
dass Ecki aus der Fuf3ballmannschaft geschmissen wird,
da Fuf3ball ja nur etwas fiir echte Ménner sei. Aus Trotz
und gekranktem Stolz kiindigt Ecki an, dass er ein ho-
mosexuelles Fufiballteam auf die Beine stellen wird,
um in vier Wochen gegen den FC Boldrup anzutreten
und um zu gewinnen.

So macht sich Ecki auf den Weg nach Dortmund und
kommt bei seiner Schwester unter, um ein schwules
Fuf$ballteam zusammenzustellen. Dieses gestaltet sich
anfangs aber schwieriger als gedacht. Er erstellt Flyer
und verteilt sie in der ganzen Stadt. Er geht in ein
Stammlokal der Dortmunder Fuf8ballfans und in eine
homosexuelle Lederbar, in denen er beide Male raus-
geschmissen wird.

Nach und nach finden sich dann schwule Manner, die
in der Fufiballmannschaft von Ecki mitspielen moch-

ten. Anschlieflend fangen sie auf einem alten Sport-
platz an zu trainieren, um sich auf das Fufiballspiel
vorzubereiten.

Nach einem zufilligen Zusammentreffen mit einigen
Mitspielern vom FC Boldrup féllt der homosexuellen
Fuflballmannschaft auf, dass es sich bei dem Spiel um
eine Revanche handelt, von der sie vorher nichts ge-
wusst hatten. Aus diesem Grund entscheiden sie, an
dem Fuf3ballspiel nicht mehr teilzunehmen. Letztend-
lich gelangen sie aber doch zur Uberzeugung, beim
Spiel anzutreten. Am Anfang des Spiels schaut es fiir
die »Lattenknaller« nicht gut aus, aber dann gewinnen
sie, indem sie die Homophobie der Boldruper gegen
diese selbst einsetzen.

Filmanalyse hinsichtlich tiberzogener
Klischees

Beim ersten Betrachten des Filmes féllt sofort auf, dass
der Film vollgestopft ist mit vollig iiberzogenen Kli-
schees iiber die Verhaltensweisen von Homosexuellen.
Diese, fiir den Zuschauer durchaus witzigen Szenen,
konnen im Unterricht gut mit den Schiilerinnen und
Schiilern herausgearbeitet und besprochen werden.
Auflerdem wird es sicher groflen Diskussionsbedarf
geben. Im Folgenden werden einige der deutlich von
Klischees gekennzeichneten Szenen dargestellt. Na-
tiirlich sind an vielen weiteren Stellen des Filmes Dar-
stellungen, die auf Homosexuelle zugeschnitten sind,
zu finden.
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Minute 16. Kneipenszene

Ab der 16. Minute wird von den Fufiballern und An-
wesenden der Kneipe mittels einer Reihe von Sprii-
chen gegen Ecki gewettert. Hier hat er sich viel anzu-
héren, denn jeder »gibt seinen Senf dazu«: »Homos
konnen kein Fufiball spielen.«, »Sind etwa alle Backer
schwul?«, oder »Warum sollten wir gegen eine Horde
Schwuletten spielen? Wir spielen ja auch nicht gegen
Frauen!«. Dies zeigt deutlich, welche Meinung die Mén-
ner des Dorfes iiber Homosexuelle haben.

Minute 20: Mit der Schwester im Auto

Die Kamera zeigt Ecki und seine Schwester wihrend
der Autofahrt. Hier erklirt ihm seine Schwester, dass
er nicht so sein kann, wie er ist. Denn alle Manner im
Pott sind gleich: Pott: Mann = Fuf3baller = Hetero =
Arbeit (oder arbeitslos). Hier wird nochmals deutlich,
dass es keine andere Chance gibt, als so zu sein. Gleich-
zeitig heift das auch, dass man als »Schwulette« kein
Mann ist, und auch nicht Fufiball spielen kann.

Minute 26f.: Getréinke und Kleidung

In dieser Szene macht Ecki zusammen mit seiner
Schwester Werbung fiir sein schwules Fufiballteam.
Er hat Flyer und geht an einer Schwulenbar entlang,
um die Leute anzusprechen und ihnen Flyer zu ge-
ben. Diese sitzen drauflen auf Bierzeltgarnituren, sind
bunt gekleidet, tragen Ohrringe und Schmuck. Vor ih-
nen stehen Sektglaser und bunte Cocktails mit Schirm-
chen. Dann kommt ein Cut und es wird die Dorf-
kneipe gezeigt. Hier ist es verraucht und es sitzen »echte
Kerle« an der Bar. Sie haben ein Herrengedeck vor
sich und sind in Jeansjacken oder Fuf$balltrikots ge-
kleidet. Aber immerhin ist hier ein Interessent fiir das
Team zu finden, auch wenn dieser sich verstellen muss,
um einen Flyer zu ergattern.

Minute 30: Diskothek

Hier versucht Ecki, in eine Diskothek fiir Schwule zu
gelangen, um dort Werbung zu machen. Dieser Ort
ist vollgestopft von Mannern in Latexkostiimen, Peit-
schen, Dildos, Sexschaukeln, Kéfigen etc. Dies ent-
spricht einer SM-Szene.

Minute 38: Erstes Training auf dem Ful8ballplatz

In dieser Einstellung sieht man die Mannschaft auf
dem bereitgestellten Fuf3ballplatz, wie sie ihr erstes
Training absolviert. Dieses Training sieht aber sehr
chaotisch aus und keiner der Spieler lduft »normal«.
Sie trippeln oder tanzeln alle vorsichtig mit dem Ball,
laufen »tuntig« herum oder brechen fast in Tranen aus,
wenn das Trikot schmutzig wird. Hier werden sehr
tiberzogen vermeintlich feminine Verhaltensweisen von
Homosexuellen dargestellt.
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Bezug zum Lehrplan

Hinsichtlich des Bildungsauftrags des Gymnasiums
in der Sekundarstufe I erschliefit der Sportunterricht
den SuS einen Lebens- und Erfahrungsraum besonde-
rer Pragung und leistet hierdurch seinen spezifischen
Beitrag zur Entwicklung und Férderung ganzheitlicher
Bildung. Das Unterrichtsvorhaben wird nicht direkt
durch die sechs padagogischen Perspektiven des Kern-
lehrplans im Sportunterricht legitimiert, da sie sich
explizit auf die sportlichen Bewegungsfelder beziehen.
Dennoch beschreibt der Lehrplan neben den sport-
lichen Anforderungen auch padagogische Leitideen,
die den SuS ndhergebracht werden sollen.

Auszug aus dem Kernlehrplan:

»Als padagogische Leitidee fiir den erziehenden Schul-
sport insgesamt und damit auch fiir den Sportunter-
richt wird in diesem Zusammenhang der folgende
Doppelauftrag formuliert:

Entwicklungsforderung durch Bewegung, Spiel und
Sport und ErschliefSung der Bewegungs-, Spiel- und
Sportkultur.

Dieser Doppelauftrag wird im Schulsport und insbe-
sondere im Sportunterricht immer auf der Grund-
lage der sechs padagogischen Perspektiven realisiert,
die in den Rahmenvorgaben ausfiihrlich erldutert sind:

(1) Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Bewegungs-
erfahrungen erweitern (A)

(2) Sich korperlich ausdriicken, Bewegungen gestal-
ten (B)

(3) Etwas wagen und verantworten (C)

(4) Das Leisten erfahren, verstehen und einschit-
zen (D)

(5) Kooperieren, wettkdimpfen und sich verstdndi-
gen (E)

(6) Gesundheit fordern, Gesundheitsbewusstsein ent-
wickeln (F).

Der Kernlehrplan geht von einer iibergreifenden fach-
lichen Handlungskompetenz als Zielperspektive aus.
Sie ermoglicht SusS, sich in ihren Lebens- und Erfah-
rungsraumen auf die Wirklichkeit von Bewegung, Spiel
und Sport in unterschiedlichen sozialen Konstellatio-
nen mit unterschiedlichen Sinnrichtungen und Mo-
tiven einzulassen, diese sportlichen Lebens- und Er-
fahrungsraume fiir sich selbst und fiir andere gewinn-
bringend zu gestalten und das eigene Tun und Erleben
mit Blick auf die Bedeutung fiir die eigene Person und
die Personen anderer kritisch zu reflektieren und zu
beurteilen.




Diese umfassende Handlungskompetenz integriert
ausgehend von der fiir das Fach Sport zentralen Be-
wegungs- und Wahrnehmungskompetenz fachspezi-
fische Methoden- und Urteilskompetenz. Sie umfasst
nicht nur gekonntes und reflektiertes sportliches Be-
wegungshandeln, sondern bezieht die Fahigkeit ein,
situativ sachgerecht und methodisch sinnvoll zu han-
deln, sich in sportlichen Handlungssituationen indi-
viduell und sozial verantwortlich zu verhalten und
sportliche Handlungssituationen, Sachverhalte und Fra-
gestellungen nach einsichtigen und nachvollziehbaren
Kriterien zu beurteilen und zu bewerten.

Uber diese fachliche Kompetenzentwicklung hinaus
leisten der Sportunterricht und der in diesem Kern-
lehrplan nicht geregelte aufSerunterrichtliche Schul-
sport einen wesentlichen Beitrag zum Aufbau perso-
naler und sozialer Kompetenzen, deren Entwicklung
eine Aufgabe aller Facher ist und die aufgrund ihrer
tiberfachlichen Bedeutung auflerhalb fachbezogener
Kernlehrpldne dargestellt werden. In diesem Zusam-
menhang tragt der Schulsport insgesamt zu den Quer-
schnittsaufgaben von Schule wie Werteerziehung, so-
ziale Verantwortung, Sensibilisierung fiir unterschied-
liche Geschlechterperspektiven und Lebensformen, Ach-
tung von Diskriminierung, kulturelle Mitgestaltung und
interkulturelles Verstdandnis bei« (Kernlehrplan Sport
NRW 2011, S. of, Hervorh. hinzugefiigt).

Aus diesem Auszug wird deutlich, dass der Sportunter-
richt also auch eine Moral- und Werteerziehung tiber-
nehmen soll, die nicht explizit festgeschrieben ist. Es
geht um einen Aufbau personaler und sozialer Kom-
petenzen, darum, Verantwortung zu iibernehmen, be-
sonders sensibel hinsichtlich unterschiedlicher Ge-
schlechterperspektiven und Lebensformen zu sein und
Diskriminierung jeglicher Art nicht zuzulassen. Ge-
nau das sollen die SuS in der Projektwoche im Sport-
unterricht zum Thema Homosexualitdt im Fuf3ball be-
greifen.

Da SuS§ unterschiedlicher Neigungen und Interessen
gerade im Sportunterricht aufgrund des gemeinsamen
Sporttreibens und der daraus resultierenden Koérper-
lichkeiten zusammen interagieren, besteht dabei auch
immer ein Spannungsfeld, in dem unterschiedliche
Probleme aufkommen kénnen. Deswegen sollen sich
die SuS sensibel mit dem Thema Homosexualitét in
Bezug auf die Mannschaftssportart Fufiball auseinan-
dersetzen sowie ihre eigene Meinung und die von an-
deren kritisch hinterfragen und bewerten.

Unterrichtsvorhaben

Das gesamte Unterrichtsvorhaben wird sehr offen ge-
staltet, indem viel Raum fiir Diskussionen gegeben
wird. Die SuS sollen viele Sachverhalte verbalisieren

und untereinander diskutieren. Die Lehrkraft soll quasi
als Moderator fungieren und die Diskussionen ziel-
geleitet fiihren.

Um einen Einstieg in das Thema zu erhalten, soll die
Frage gestellt werden, warum gerade die Sportart Fuf3-
ball so kritisch zu hinterfragen ist, wenn es um Ho-
mosexualitdt geht.

Besonders im Fuf3ball ist Homosexualitdt ein absolu-
tes Tabuthema und die Frage stellt sich: warum ist das
s0? Und warum ist ein Outing fiir homosexuelle Spie-
ler so schwierig?

»Fufball gilt als klassische Mdnnersportart und wird
von manchen Aktiven auch gerne als Kampfsportart
bezeichnet. Fuf$ball ist ein korperbetontes Spiel, das ohne
direkte Kontakte mit Gegnern und auch eigenen Team-
mitgliedern nicht zu spielen ist, in dem Hirte, Wendig-
keit, Schnelligkeit und bisweilen auch schmerzhafter
Korpereinsatz gefragt sind. Schwule hingegen gelten als
unmdnnlich. Als Vorurteil gilt, dass sie vor allem an-
geblich typisch weibliche Eigenschaften aufweisen, wie
z. B. sie sind weich, emotional, wenig durchsetzungsfi-
hig, leicht verletzlich, zickig oder zimperlich. Damit ver-
stofSen Schwule gegen die Normen des Ménnlichen |[...]«
(http://www.bpb.de/gesellschaft/gender/homosexu-
alitaet/38867/homosexualitaetund-fussball) und so-
mit wird ihnen oft unterstellt, kein Fufiball spielen zu
konnen.

»Fuf$ball ist hart, schmerzhaft, mdnnlich. Fiir viele Fans,
Spieler und Trainer passen Schwule und FufSball somit
nicht zusammen. Also verbergen schwule Fuf$baller noch
immer ihre sexuelle Orientierung. Fiir Profis kann ein
Bekenntnis zum Schwulsein bedeuten, von ihren Ver-
binden, Vereinen oder Teams abgelehnt, aus dem Ka-
der entfernt zu werden oder Sponsoren zu verlieren, was
wiederum den Verlust der Existenzgrundlage bedeuten
wiirde. Die Demonstration der eigenen Heterosexualitit
eines (schwulen) Fuf$ballers kann verschiedene Elemente
enthalten: betont hartes Einsteigen in Zweikdmpfen;
demonstratives Auftreten in weiblicher Begleitung; Mit-
lachen bei Schwulenwitzen in der Kabine. Solange Mdn-
ner nicht in den Verdacht geraten, schwul zu sein, haben
sie nichts zu befiirchten« (http://www.bpb.de/gesell-
schaft/gender/homosexualitaet/38867/homosexua-
litaetund-fussball).

Die SuS sollen sich dariiber Gedanken machen und
die fiir sie plausiblen Griinde fiir diesen Sachverhalt
nennen. Als Input kann die Lehrkraft verschiedene
Aspekte nennen, z.B. dass es kaum Outings von ho-
mosexuellen Spielern gibt, obwohl laut Statistiken zur
demografischen Haufigkeit von Homosexualitét in der
ménnlichen Bevolkerung in den Bundesligen mehrere
schwule Spieler spielen miissten. Die Fufiballzeitschrift
»Rund« ging im Dezember 2006 im Rahmen einer
Themenwoche sogar davon aus, dass mindestens drei
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schwule Teams in den Bundesligen spielen miissten
(vgl. Luck/Schifer 2006, S. 18). Wenn sich Fufiball-
spieler outen, dann erst, wenn sie ihre Profikarriere
aufgegeben haben, da sie schon als junge Fufballer
nicht nur den versierten Umgang mit dem Ball, son-
dern auch das Vermeiden all dessen, was als »schwul«
wahrgenommen werden konnte, trainieren mussten.
»Als Erwachsene sind schwule Fuf$baller hdufig gera-
dezu Meister eines viel Energie verbrauchenden Spagats
zwischen zwei Aspekten ihrer Personlichkeit, die nicht
miteinander vereinbar scheinen. Die fiir das Verstecken
des eigenen Schwulseins aufgewendete Energie steht fiir
den Sport nicht mehr zur Verfiigung und darunter kann
ihre Leistungsfihigkeit leiden. Schwule FufSballer, die
diese doppelte Belastung, sportliche Hochstleistungen
erbringen und zugleich ihr Schwulsein verheimlichen
zu miissen, nicht durchhalten, verzichten auf eine viel-
versprechende Profikarriere. Dem Sport gehen damit
Talente verloren« (http://www.bpb.de/gesellschaft/gen-
der/homosexualitaet/38867/homosexualitaetund-fuss-
ball).

Besonders in der Mannschaftssportart Fufball ist Ho-
mophobie vorhanden. Die SuS sollen erfahren, was
Homophobie ist und wie sie sich dulern kann. Dazu
werden den SuS Auferungen von z.B. den Fuf3ball-
verbdnden, Spielern, Trainern und Zuschauern gezeigt.

Beispiele von AuBBerungen von Homophobie im Ful3-
ball:

1981 FIFA:

»das in einigen Lindern verbreitete Kiissen der Spieler
wihrend des Spiels sei unmdnnlich, tibertrieben gefiihls-
betont und deshalb unangebracht«.

2004 Otto Baric:

»Meine Spieler miissen echte Kerle sein. Also konnen Ho-
mosexuelle bei mir nicht spielen, hochstens gegen mich.«
»Ich weifs, dass es in meiner Mannschaft keine Homo-
sexuellen gibt. Ich erkenne einen Schwulen innerhalb von
zehn Minuten, und ich mdéchte sie nicht in meinem Team
haben.«

Michael Schiitz:
»Man wiirde gegen so einen nicht richtig rangehen, weil
die gewisse Furcht vor Aids da wiire.«

Paul Steiner:
»Ich kann mir nicht vorstellen, dass Schwule FufSball
spielen konnen.«

20 Weitere Informationen sind auf der Homepage des Vereines
zu finden: http://warminia.blogspot.de.
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Nach diesem maoglichen Einstieg in das Thema wird
der Film »Mianner wie wir« (2004) mit den SuS an-
gesehen. Sie sollen sich dabei Notizen machen und
vor allem auf die angesprochenen Klischees achten.
AnschliefSend wird der Film zusammengefasst, ana-
lysiert und die Klischees werden herausgearbeitet (sie-
he Filmanalyse).

Nach dieser Erarbeitungsphase werden in einer offe-
nen Diskussion die Ergebnisse der SuS vorgestellt und
die SuS erhalten die Moglichkeit, zu dem Film Stel-
lung zu nehmen. Da der Film sehr witzig dargestellt
wird, muss die Lehrkraft darauf achten, dass die SuS
dennoch den Ernst des Themas begreifen und der Film
didaktisch sinnvoll besprochen und diskutiert wird.
Weiterfiithrend sollen in der Projektwoche durch Sta-
tionenlernen und das Halten von Referaten folgende
Themen erarbeitet werden:

= Outing im Fuf3ball - Beispiel Hitzlsperger

= schwul-lesbische Fanklubs

= Netzwerk Queer Football Fanclubs (QFF)

= Sportverein Warminia Bielefeld

Besonders auf den letzten Punkt >Sportverein War-
mina Bielefeld« soll, um einen Lebensweltbezug her-
zustellen, in gesonderter Form eingegangen werden,
womit die Projektwoche endet.

Sportverein Warminia Bielefeld

Warminia ist ein Sportverein fiir homosexuelle Men-
schen, die lieber unter sich Sport treiben, oder auch
die Moglichkeit suchen, Freizeitbeschaftigungen mit
»Ihresgleichen« nachzugehen. Der Verein bietet so-
wobhl leistungsorientierten als auch gesundheitsorien-
tierten Sport an.

Er wurde 1994 gegriindet, ist mit den Jahren immer
weiter gewachsen und hat zurzeit tiber 190 Mitglieder,
die unterschiedlichste Sportarten betreiben: Badmin-
ton, Fitness, Fuf$ball, Iron System, Mountainbike, Nor-
dic Walking, Schwimmen, Tanzen, Volleyball. Hier
werden weitere Sportarten folgen, da der Verein im
Moment noch Trainer sucht, um sein Angebot aus-
zuweiten.

Auflerdem ist der Verein Mitglied im Westfélischen
Schwimmverband, im Deutschen Schwimmverband,
im Stadtsportbund, Landessportbund, im Fufiball- und
Leichtathletikverband und im Deutschen Verband fiir
Equality Tanzsport (DVET).*
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phase/Zeit

Lehrer-Schiiler-
Gesprach

Einstieg Thematisierung von Homosexualitdt im FuBball

Warum ist gerade die Sportart FuBBball so kritisch zu hinterfragen, wenn es um
Homosexualitat und Homophobie geht?

* Homosexualitdt im FuBball ein absolutes Tabuthema .
Aussagekartchen
= Warum?

o Wie ist die aktuelle Lage?
o Homosexuelle Spieler?

o Statistik

* Homophobie ist insbesondere bei der Mannschaftssportart FuBball vorhan-
den.

@ Was ist Homophobie? Diskussion
@ Und wie duBert sie sich?

* Homophobe AuBerungen von Spielern/Trainern/Zuschauern

Diskussion/Empfindungen und Stellungnahme

Hauptteil Film »Manner wie wir« (2004) ansehen Film

Film zusammenfassen und analysieren

* Welche Klischees lassen sich herausstellen?
-> siehe Filmanalyse

Diskussion/Stellungnahme zum Film

Stationenlernen/Referate mit den Themen: Diskussion

* Outing im FuBball - Beispiel Hitzlsperger

* schwul-lesbische Fanklubs

* Netzwerk Queer Football Fanclubs (QFF)

* Sportverein Warmina Bielefeld

Schiilervortrage
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